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_ Burada, yazin egitiminin gerekliliginden yola ¢ikarak, geleneksel ezberci 6grenim

ve Ogretim yerine, diisiinen ve sorgulayan, tretime doniik ve hedef-kitle odakli bir
yaklagimla daha verimli olabilecek yazin dersleri tartismasina girmeye ¢alisacagim. Bu
anlamda oneri olarak ele alacagim konu Cocuk Ve Genglik Yazimidir. Bu yazinin
derslerdeki islevine deginmeye ¢ahisacagim. Yine bu yazn igersinde derslerde yararlanmak
lizere eser seciminde gdz oOniinde bulundurulmasi gereken olgiitlerden de sz etmeye
calisacagim.

Anahtar Kelime: Cocuk ve genglik yazini, yazin egitimi, yazin ders programlari.

Zusammenfassung
Kinder-und Jugendliteratur und Paedagogik

Vorliegende Arbeit betréigt das Schwerpunkt Kinder- und Jugendliteratur und bzw.
die Relation zwischen Pédagogik und Kinder- und Jugendliteratur. Es geht darum, dass
sich die Kinder- und Jugendliteratur als ein materiales Bereich im Curriculum befinden
soll. In dem Sinn betrigt sich dieses Bereich mehr Bedeutung als ein Mittel fiir
Lesesozialisation. Hier zu erleutene Diskussion ist natiirlich nicht nur pddagogische,
sondern auch dsthetische befragungen, die in den letzten Jahren in den Diskussionen um
Curriculum statifindet.

Schliisselwirter Kinder-und Jugendliteratur, Literarische Sozialisation,
Lesesozialisation, Curriculum.

. Ar. Gir.: Trakva Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanct Diller Egitimi Botiimii Almanca ABD .
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Yazin Egitimi

Yazin  Egitimi  kuskusuz  diisiinen,
sorgulayan, arastiran nitelikli birey yetistiriminde
cok oOnemli gorev ve roller dstlenir. Yazin
Egitiminden anlagilmasi gereken yalnizca bir bilgi
yigmacasi olarak yazin, yazinbilim veya yazin
tarihi  degil, okumak-  okudugunu anlamaktir.
Beyni egitmektir bir yerde. Daha ¢ok diistinmeye
dayali, okuduguyla hesaplasabilen, elestirel bir
yaklasimla sorgulama yapabilen bir okuma bilinci
edinmektir. Okuduklariyla yasadigi gerceklikleri
tartmak, cagmin ve iginde yasadigi  toplumun
sosyal-kiiltiirel sorunlarinin farkina varmaktir.
Diisiinmeyi  8grenmektir bir anlamda. Yalniz
bunlarla kalmayip insancil ve evrensel degerleri
de taniyip anlamaktir bence. Insani insan yapan
unsurlar gelistirmektir,

Yazin Egitimi, insan egitiminin ayrilmaz
bir pargasi olarak, onun her déneminde énemli bir
yer tutar. Bilingli bir okuma edimine ve genel
anlamda yazina gegiste, egitim siireci icersinde
bircok asamalar vardir. Bu noktada Cocuk ve
Genglik Yazimini bir gegis siireci, bir koprii olarak
da dusiinebiliriz. Egitim ve ogretime kiiglik
vaglarda baslayan hedef kitle icin onlarin
diinyasindan, kendi  gercekliklerinden yola
¢ikmak, yani onlarin diliyle konusmak, yaklasim
olarak da egitimin ilkelerindendir.

Deginmeye ¢ahstigim konu, Cocuk Ve
Genglik Yazuni ile Egitim-Ogretim iliskisidir.
Oncelikle Cocuk ve Genglik Yazini’nin derslerde
kullanilmasimin gerekliligini vurgulamak isterim.
Ayrica bu baglamda ele alinacak eserlerin secimi
de onemli bir sorundur kanimeca. Cocuk ve
Genglik Yazini herseyden énce hedef-kitle gz

oniinde bulunduruldugunda ilgi ¢ekmesi, hedef

kitleye ve onun gergekligine, diinyasina hitap
etmesi agisindan Snemlidir. Boylelikle Cocuk ve
Genglik Yazini’nin gerek genel anlamda yazin
efitimi igersinde, gerek yabanci dil derslerinde
kullamimi  agisindan  6nem tasir.  Yabanci dil
derslerinde Cocuk Ve Genglik Yazimnin yeri,
hem hedef kitle agisindan, hem de ‘yabanci” olani,
‘Gtekini’ tanimaya galismada zengin bir malzeme
kaynagr ve iyi bir ara¢ olarak degerlendirilebilir
diye diistiniiyorum,

Hedef kitleden hareketle, daha cok
dzdeslesmeci okuma bilincine sahip, 6rnek alan,
taklit eden bir konumdadir gocuk. Dolayisiyla
gordiigt, izledigi ve okudugu modelleri, iyi- kétii
ayirimi bilinci ¢ok gelismediginden, 6rmek alr,
onlarla 6zdeslesir. Derslerde kullanilacak Cocuk
ve Genglik Yazini eserlerinin segciminde, metin
aracthgr ile sunulan  kahraman imgeleri, .
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Krilss’lin eserlerinde one siirdigi gibi bir *Alp®
tipi degil de, insancil, evrensel degerlere sahip ve
olumsuz olarak ¢izilen figiir(ler)le bir arada
sunulmalidir. Bu da y®ntem olarak okurun/
dgrencinin karsilastirarak degerlendirme,
yorumlama yetisinin = gelistirilmesine  vardimer
olacaktir saniyorum.

Cocuk  ve Genglik  Yazim, vyazin
egitimine atilan ilk adimdir bir yerde. Her ulus ya
da kiiltiir, kendi deger yargilarini ve normlarini,
yetisen gen¢ kusaklarina vermeye gahsir. Burada
ama¢  Onemlidir  elbette. Nasil  bir model
amaglanir, hangi  &rekler  sunulur? Ayrica
irdelenmesi gereken diger bir konu da sunus tarzi,
yani  yaklagim  sorunudur.  Sunulan  6rnek
modelden, bu yazin igersinde 6ne siiriilen
figiirlerin niteliklerini, onlan kahraman yapan
eylemlerini anhyorum. Kahraman kavrami altinda
hangi nitelikler, ne amagla toplanmistir ve bu
niteliklerin, ¢ocuga goreligi ne konumdadir? Bu
figiirler kime, nasil sunulmustur? Kiz veya erkek
figlir nasil bir yaklagimla ve hangi dl¢iitlerle okura
sunulmustur? Hedef kitlenin beklentilerine ne
derece yamt vermektedir? Omek bir model var
midir ve varsa hangi degerlerle donatilmis ya da
hangi anlamlar yiiklenmistir?

Gocuk ve genglik yazinindan séz
ederken, gocuk gergekligi ya da gocugun/ gencin
diinyasi nerededir? Sonugta bu yazim yetiskinler
yazmaktadir. Bu anlamda yazilanlar ne kadar
gocuga/ gence yoneliktir? Onlarin diinyasina ne
kadar yer verilmistir? Ozellikle ders programlari
agisindan  diisiiniildiigiinde, hangi  metin,
ogrenciye ne kadar uygundur? Bu anlamda yazin
derslerinde ne, nasi kullandmalidir?

Aydmlanma doéneminin totaliter
anlayisindan giiniimiiziin antiotoriter yaklasimina
gelinceye dek bircok evreler gegirmistir Cocuk-
Genglik Yazini. Bu slireg igersinde ¢ocukluk
kavrami kimi zaman ¢ogunlugun azinhga iistten
bakisiyla kiigimsenmis, kimi zaman da buna
yakin bir anlayisla dizginler altma alinmas:
gereken(eveillestirme de denebilir belki), 1srarla
biiytiklerin  yetiskin dinyasina  ve diisiince
yapisina  hazirlanan iglenmemis, dogal ya da
vahsi bir olgu olarak goriilmistiir. Bu anlamda
egitilmesi  gereken, yetiskinlerin - diinyasina
hazirlanmas1  6ngoriilen, kendileri gibi  olsun
istenen ¢ocukluk kavramina hep bir dgretmen, bir
egitmen  goziiyle bakilmistir uzun bir zaman
Bunun yansimasi olarak da dgretici yam agir
basan ¢ocuk ve genglik kitaplari  yazilnustir.
Ogreticilik distincesiyle birlikte, sanatsal kaygi da
s6z konusu olmustur bu kez. Ogretici yan agir
bastik¢a, eserin  estetik yani  ne konuma
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gelmektedir, bu denge nasil  kurulmahdir?
Egitsellik elbette &nemlidir ancak eserlerin
sanatsal boyutu da gz ard1 edilmemelidir.

Yetmisli yillarda ise tek basina bir varlik

olarak  ¢ocuk  ve  ¢ocuk  gercekliginin
benimsenmesi ile birlikte ‘Cocuga Gore ligin,
gocugun  goziiyle bakmanin  biiyilkk  6nem

kazandigimi goriiyoruz. Cocuk-Geng kavrammin
varli@r artik yalmz bagma belli bir &nem
kazanmaya, kendine @&zgii yanlariyla, kendi
Ozellikleriyle kabul edilmeye baglanmistir. Elbette
bunda &grenci hareketlerinin de biiyiik etkisi
vardir. Boylelikle Cocuk ve Genglik Yazmi'nda
gocugun ve gencin diinyasina daha ¢ok yer
verildigini, daha ¢ok onlarin géziiyle bakildigim
gorebiliyoruz. Buna baglh olarak antiotoriter,
esitlikei veya 6zgiirlitkgii yaklasimlarin gelisimine
de tanik oluyoruz.

Ancak  buglin  artik  bir  medva-
gocuklugundan s6z edilmektedir. Bu da olumlu
degil, daha ¢ok Postman’in (N. Postmann, 1983) -
M. Dahrendorf’un alintiladig: iizere) tezine uygun
olarak “Cocuklugun  Kaybolusu”™  olarak
anlagilmaktadir. Artik biiyiik 6lgiide medyanin
sundugu kahraman modelleri s6z konusudur
(Ozellikle de siddet igerikli izlencelerde). Oyun
oynayan degil, televizyonda sanal oyunlar izleyen
¢ocuk Srnegini goriiyoruz bugiin. Ustelik sokakta
oynanan (az da olsa) oyunlar da olduk¢a degismis
goriinliyor; ekran izlencelerinin bir tekrari gibi
adeta. Sokaktaki oyunlar da siddet icerigi tasiyor.
Cok fazla siddet, seks ve reklam ogeleri iceren
medya olduk¢a olumsuz etkiler birakmaktadir
cocuk ve gengler iizerinde. Oysa ¢ok yararh ve
verimli bir sekilde yararlamilabilir medyadan. Bu
anlamda sinirsiz olanaklar var elimizde tam olarak
kullanamadigimz. En basiti, {cretsiz olarak
pekala kitap reklamlart yapilabilir!

Genel Egitimde Yazimin Yeri ve Onemi

ipsiroglu (1990: 25-34) Istanbul-Silivri’deki
konusmasinda  ‘elestirel  diigiince’  lzerinde
odaklasir. Geleneksel &grenim  ve  Ggretim
aliskanliklarimi  elestirerek  yiiksek  6gretimde
nitelik  sorununu tartisir.  Egitimi, 6gretim
yontemleri, varolan uygulamalar ve sinav sistemi
acisindan ele ahr ve bilgi yigmacas: yerine,
yaraticthga dayanan bir disiinsel etkinligin
olusturubmasi gerektigini ve birey gelisiminin
dnemini  vurgular. “Ogrenci  odakli  egitim,
toplumumuzun ozel kosullarindan  yola
¢ikaca@indan, gereksinime gre 6grenciye pek bir
sey katmayacak olan kimi dersleri elemek, yerine
yeni dersler koymak zorundadir. Sozgelimi
agretmen vetistiren yviiksek dgretim kurumlarinda
cocuk ve genglik yazint gibi bir dersin okutulmast,
gelecegin dgretmenlerinin cocuklara  yonelik

yazin inceleyip elestirmeleri ¢ok dnemlidir,” der
Ipsiroglu. Daha pek ¢ok kimsenin de savundugu
yaraticihga dayanan ‘diisiinsel etkinligin' olusumu
diisincesi, kiigiik yasta baslayan  egitimle
mimkiin olabilir. ~ Bu baglamda Cocuk Ve
Genglik Yazini’nin egitim agisindan ¢ok dnemli
yeri ve islevi oldugunu vurgulamak gerekir.
Sayin  (1988), yazin Ogretiminin  yeniden
yapilandinlmasi gerektigini savunur ve okur
odakh bir yaklasim olan alimlama estetigine
dikkatleri ¢eker. Kuruyazici’da (1990: 159-164)
Silivri’de yazin egitiminden yola ¢ikar ve bilincli
bir yazin egitimi vererek meslek yasaminda
Ogrenciye neler kazandirabilecegini  tartigir.
Kuruyazici’ya gore, yazin derslerinde amag, yazin
tarihi bilgisi ezberletmek degil, okuma bilincinin
ve sevgisinin kazandirilmasi ile elestirel okuma
yetisinin  yverlestirilmesi - olmalidir.  Okumaw
dgretmek  avi  zamanda  Tiirkive 'deki  yazin
egitiminin de en énemli amact ve islevi olmalidir,
Kuruyazici’'nin = bu  goriisli, samnm  valniz
Germanistik alaninda degil, ortadgretim ve genel
anlamda egitim igersinde de biyiik &nem
tasimaktadir. Bilingli ya da elestirel okuma
bilincine gegiste ve 6zellikle de okuma sevgisinin
kazandirilmasinda Cocuk ve Genglik Yazini'nin
tistlendigi kdprii gorevini diistinmek gereklidir.
Ders programlarmda Cocuk ve Genglik Yazini'na
yer verilerek, egitim-gretim etkinlikleri igersinde
hayata gegirilmelidir.

Polat'in  6nerisi “dgretmeyi égretmek’”
konusundadir. Ogretmeyi ogretmede bir arag
olarak da, ozellikle yazin egitiminde, Cocuk ve
Genglik Yazim dusiiniilebilir (1993: 199-203).
[zmir-Buca’da egitim ve 6gretim etkinliklerinde
halen birgok sorunun ¢oziilemedigini belirtirken,
dgrencinin nitelikli - yetistivilmesi  Gzerinde
dzellikle  durur.  Hedef  kitleyvi /  dgrenct
potansiyelini ¢ikis noktas: yapan Tapan ile Polat
(1995: 93-107) Eskisehir’de ders program ve
iceriklerin yapilandirilmasinda hedef kitlenin son
derece dnemli oldugunu vurgulanuslardir. Cocuk
Ve Genglik Yazin, bir “hedef kitle yazini™ olarak
diisiiniildiigiinde, okuma ve yazin  edimi
baglamindaki islevi ve dnemi agisindan dikkatleri
cekmektedir. Boylelikle derslerde Cocuk Ve
Genglik Yazinina yer verilmesi, 6grenci odakh bir
yaklasimin da ilkelerine uygun olsa gerektir. Bu
agidan bakildiginda, bu yazin tiiriiniin yalmzca
ortadgretimde ya da yabanci dil egitiminde degil,
genel anlamda yazin derslerinde ve ozellikle de
ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde ne denli
islevsel ve gerekli oldugu anlasiimaktadir.

Cocuk ve Genglik Yazimnin Egitimdeki islevi

Ondokuzuncu yiizyilda bilim - teknik,
toplum, kiltiir gibi hemen hemen her alanda
odrillen hizh gelismelerle birlikte bityiik kentler
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olusmaya basladi. Biiyiik kentler de dogallikla
beraberinde biiyilk kent ya da modernizmin,
kimlik arayisi, yabancilasma, pargalanmishk gibi
karakteristik sorunlarimi getirmistir. Iktisadi siireg,
kapitalizmin olusumu, g¢alisma kosullarmin ve
diizeninin degismesinden, endiistrilesme
slirecinden, aile yapisina, aile bireylerinin kendi
igindeki rollerine dek uzanan bir degisimler
zinciri yasanmistir. Yine bu ddnemde fasra
kentlerine 6zgii kalabalik biiyiik aileler, yerlerini
biylik kentlerde anne baba ve g¢ocuk(-lardan)tan
olusan ¢ekirdek aileye birakmaya baslamistir.
Cekirdek ailede ¢ocuk sayisi azalmis, buna karsin
ilgi artmistir. Ayrica evlerde bir ¢ocuk odas1 da
olusturulmaya baslanmistir. Bu baglamda on
plana g¢ikan ¢ocukla birlikte, onun sorunlan da
onemli yer etmeye baslamistir, ozellikle de egitim
konusunda. Boylelikle gocuga / gocukluga karsi
bir ilgi belirmistir; ilgi ve denetim. Cocuk her
zaman denetilmesi gereken bir varhkur aym
zamanda.

Bu anlamda ‘Cocukluk’ tarihsel bir
olgudur, yani degiskendir. Ilgi ve denetim, bir
burjuva bigimidir. Bu iki unsuru da ig¢inde
barindiran Cocuk ve Genglik Yaziminin kendisi
de, ¢ocuga sunulan ya da éngériilen “yeni egitim,
yeni okul tiirleri, yeni oyuncak ve giysiler” gibi,
bu ilginin bir ifadesidir. Bu dénemin anlayis ise,
daima ¢ocugu uysallastirmak ve egitmektir.
Egitim bir yerde ¢ocugu yetiskinlerin diinyasina

" hazirlama, ~ kazandirma, biy bakima da
evcillestirme aracidir. Ancak, Cocuk ve Genglik
Yazini herhangi bir ilgi drlint degil, ¢ocugun/
gencin diisiinsel gelisimine yardimct olacak bir
alan olarak goriilmelidir

Genglik  Yazimi  ile Egitim iliskisi
konusunda M. Dahrendorf (1992: 5-21) egitimin
zaten bu yazimin igeriinde varolan bir element
oldugunu savunur ve “Cocuk ve Genglik Yazinm
bir tiir yazinsal oyun" olarak gérmek moda
olmustur, diyerek su alintilara yer verir: “Walter
Pape (1981), bir Yazinsal Cocuk Kitabi
olusturuyor” P. L. Saurer’e (1976:158) gore,
“cocuk -genglik kitaplart yalmzca ‘edebivata’
gecisi saglyor”, A. C. Baumgirtner (1976),
Cocuk Ve Genglik Yazim elestirisinin gérevini,
bu alanda usta eseri olup olmadigini inceleme
olarak niteliyor. Gerhard Haas (1989: 4) Cocuk
Ve Genglik Yazinini egitimin tutsagi olmaktan
¢ikararak herseyden dnce sanatsal bir bigim olarak
gormek istiyor. Heinrich Wolgast (1950); “Das
Elend der Jugendliteratur™, Genglik Yazininin
kederinden ve sémiiriilmesinden s6z ediyor.

Cocuk ve genglik yazinim 8gretici olarak
temellendirmek kolay, ancak bu tutum Cocuk Ve
Genglik Yazimmin alamm daraltmaktadir, diyor
M. Dahrendorf’ ve ekliyor: “Bu da, bu yazmn
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tiirtiniin gérevi ve islevi ile ne kadar Grtiigiir? Zira
Cocuk ve Genglik Yazini, yazina ve okumaya
kurulan bir kopriidiir. Bu anlamda egitimin
amaglan da belirlenmelidir.”

Bugiin egitimin  bir kriz igersinde
bulundugu gérmezlikten gelinemez, diyor M.
Dahrendorf. Antiotoriter bir yaklasimdan, anti-
egitsel bir devreye gecildigini vurguluyor ve
giiniimiiz ¢ocuk kitaplanyla (“Konrad. konserve
kurusunda™ gibi) klasik ¢ocuk yazmi drneklerinin
sorgulandigmi belirtir.  Yazarlarin tutumuna da
deginen M. Dahrendorf, Cocuk ve Genglik Yazim
tanimi tartigmasina da girmis olur. Kimi yazarlar
amag olarak “¢ocuklar icin’ yazarken, bazilarimn
yetiskinlere yonelik yazdiklari ¢ocuklar tarafindan
okunmaktadir. Bu noktada Cocuk Yazininn
“Cocuga Gorelik” olgiitlerini tagimasindan ¢ok,
cocuklar tarafindan anlagilabilir olmas: gerektigini
vurgular M, Dahrendorf.

Egitim, edebiyatin iceriginde zaten
varolan bir elementin kendisi olabilir, diyor M.
Dahrendorf  (1992), Cocuk bu diizlemde
“ogrenen, ogretilerle olgunlastirilmaya,
yetigtirilmeye  ¢alisilan  ya  da ogrenmek
istemeyen, hatta cezalandirilan” konumundadir,

Yine M. Dahrendorf’a . gire “bircok
elestirmen egitsellik ile estetik olani, birbirini
olumsuz etkiledikleri gerekgesiyle
bagdastiramazken, bazilari ise pekala ikisinin bir
arada bulunabilecegini savunur. Ornegin Paul
Maar ve Ursula Wolfel gibi bazi yazarlar da
sanatla  e@itimin  Ortiistiigtinii, bir  araya
getirilebilecegini  ileri siirerler. Zira “parmak
sallamanin”™ sanatsal hicbir yani yoktur,” Ayrica
bir “yazmnsal etkiden” de s¢z eder M. Dahrendorf.
Yazin ile egitim iliskisi tiirlerinden bagimsiz
olarak varolan ya da varolmasi gereken, estetik
kaygiyr giiden bir yazinsal etki. Sanat ve egitim
iliskisi biraz da yazinsal etkiyle ilgilidir. Bu
noktada  Schiller’in ~ *“Spieltrieb”  kavranu
anilabilir. Bu mektuplarinda Schiller (1793, s.78-
81), oyunun dnemine dikkati ¢eker ve insanin
oyun igersinde bircok seyi Ogrenebilecegini
belirtir. Sanatin da bir tiir oyun oldugu gériisii ile
insanin en lyi, “Estetik Olan™ la egitilebilecegini
One siirer. Bu mektuplarda dile getirilen sey
sanatin, estetifin dogasinda varolan egitsel yan
ve igerigidir.

Cocuk ve Genglik Yazim odakli bir
vaklagimla Ggreticilikten, bu yazimin amaglari
dogrultusunda ¢alismak anlasilmahdir. Cocuk Ve
Genglik Yazim, H.H. Ewers ve M. Lypp’in de
(1985: 35) belirttikleri gibi (M. Dahrendorf’un
akltarimina gére) sozlii killtiirden yazih kiiltiire
gegiste yeralan dnemli bir olgu da yazin edimi
strecidir.  Bu anlamda Cocuk ve Genglik
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Yaziminin kendisi kadar kurami da Ogreticilik
igerir. Bu nedenle bu yazinin dogasi bir hedef
kitle yazimidir. Elbette yazin igin kesin kaliplar
¢izilemez belki ama cocuk ve genglik yazimi hedef
kitlesi ag¢isindan énemli bir yer tutmaktadir. Zira
bu yazin tiirli, genel olarak okumaya, yazina bir
gegisi saglamaktadir. Dar  anlamda
*Ogreticilik ‘ten burada gocuk ve yazin gevresinde
odaklagsan  tiim  diglince ve  arastirmalar
kastedilmistir. Bu da Cocuk Ve Genglik Yazim
kitaplarini, onlarla birlikte okumak anlamimna da
gelir. Bu bakimdan okumalar, kitap tanmitimlan
Onem tasimaktadir.

Okul ve dgretmenler, Cocuk ve Genglik
Yaziminin daha ¢ok &gretici ve egitsel yam ile
ilgilenmektedirler. Oysa bu alanda daha serbest
calismali ve okuma ilgisi 6ne ¢ikarilmahdir.
Okuma ve Yazin derken unutmamamz gereken
bir diger nokta da alimlamadir. Okuma tamamen
alimlama ile ilgilidir. Bu anlamda M. Dahrendorf
iki Oneri ileri siirer:

- serbest ders bicimleri ve
- yaratici, eyleme doniik yontemlerle ¢aligma.

!

Sonug olarak &greticilik ve egitsellik,
Cocuk ve Genglik Yazini’'ndan ayn diisiiniilemez.
18, yiizyildaki gelisiminden beri bir yanda
eglendirici, ¢te yanda estetik yami bulunan bu
yazin tiirli bugiin artik yalmz eglendirici degil,
ogreticilikle  birlikte  distintilmektedir.  Tabi
egiticilikten anlasilan, “parmak sallavan™ otoriter
bir anlayis degil, agik bir yaklasimdir. Cocuk Ve
Genglik Yazini, bir “hedef kitle yazini” olarak
diisiiniildiigiinde, okuma ve yazin edimi
baglamindaki islevi ve dnemi agisindan dikkatleri
¢ekmektedir. Bdoylelikle derslerde Cocuk ve
Genglik Yazininin serbest, yaratici ve eyleme
doniik  olarak yer almasi aynca Onem
kazanmaktadir.

Bir sorun tiimcesi olarak; ‘Cocuk ve
Genglik  Yazim, gerek ortadgretim, gerekse
Ggretmen yetigtiren yiiksek dgretim
kurumlanindaki ders programlarinda yer almali,
varolanlar da gdzden gegirilmelidir. Ayrica bu
derslerle  ilgili  olarak  ydntem  sorunu
irdelenmelidir,” seklinde tammlayabiliriz.

Yiiksekogretimde Cocuk ve Genglik Yazim

Yiiksckogretimde ve ozellikle de Egitim

Fakiiltelerindeki yazin egitimi, yine
ortadgretimdeki gibi dilbilgisi ve yazintarihi
bilgisinden olugmakta, hatta onun devami

niteligini tasimaktadir. Selahattin Dilidiizgiin’{in
(1996), 1993 yilinda iniversite ogrencileriyle
yapuigi okuma, yazarlari ve Kitaplarni tanima
konularina iliskin  anket, yazin  egitiminin
garpikhiklarnim ortaya koymaktadir.

Yiiksekogretim kurumlarinda, ozellikle
ogretmen yetistiren Egitim Fakiiltelerinde Cocuk
ve Genglik Yazim, ders programlarinda yer
almah, varolanlar da gozden gegirilmelidir. Bu
kurumlarda Cocuk Ve Genglik Yazini ne amagla,
nasil verilmektedir? Gelecegin 6gretmenlerinin,
cocuklara yonelik yazini incelemeleri biiyiik énem
tagimaktadir. Bu dersler, amacina uygun olarak ne
sekilde  yeniden diizenlenmelidir? Ders
programlarinda Cocuk ve Genglik Yaziminin yer
almasi, tek basina bir ¢dztim degildir. Bu konunun
bir de ydntem boyutu vardir incelenmesi gereken.
Ogrenci odakh yaklasimdan hareketle, hedef-
Kitlenin gereksinimleri belirlenmeli, buna gore de
diisiinsel etkinligi dngdren, yaratici,eyleme doniik
bir yontem olusturulmahidir.

Bir dgretmenin en temel ve dncelikli
gdrevierinden biri de, okumayr sevdirmesidir
herhalde. Bunun igin de halen egitim sistemimiz
icersinde  varolan  dgrenme  ve - O@retme
aligkanh@indan kaynaklanan ezbere bir bilgi
yigmacasi degil, tersine okudugunu anlama,
degerlendirme, vani  okudugu ile diisiinsel
anlamda  bir  hesaplasma  veya  elestirel
diisiinebilme yetisini gelistirebilecegi, diisiinsel
bir etkinlige doniik derslere gereksinim vardir,
Hedef kitleyi gdzoniinde bulundurdugumuzda
Cocuk ve Genglik Yazimi driinleriyle ¢alismak,
bize birgok olanaklar saglayacaktir,
Yiiksekogretim diizeyinde Ogretmen adaylarinin
bu alandan yararlanabilme ve bu yazin tiiriiniin
tirtinleriyle calisabilme yontemlerinin
kazandirimasi gereklidir.

Cocuk ve Genglik Yazininda Eser Secimi

Bir  sorun  tiimcesi  tamimlamaya
calisirsak; tiplemeler giidiimliidiir, belli olgitlere
gore  olusturulmustur.  Yazin  aracthgr ile
olusturulan tiplemeler, o kiiltiiriin/ toplumun iyi,
kit ve gergek omek modellerini de ifade
etmektedir. Bu nedenle, dzellikle eser segiminde
gdzontinde bulundurulmasi gereken Olgiitlerden
biri kahraman imgesi olmahdir, varsaymmm ileri
siirebiliriz.  Derslerde  kullamilacak  metinlerin
seciminde bircok 6lgiitler olabilir. Bu motif hem
hedef kitle agisindan, hem de ders amag ve ilkeleri
agisindan énemlidir saniyorum.

“Kahraman™ sdzii genelde hep olumlu
imgeler ¢agrisurir usumuzda. Olumlu anlamlar
yiiklenmistir daha ¢ok; baskisi, iyi, dogru, giizel,
ornek gibi. Ya da giiglii, kollu kuvvetli bir *Alp’
tipi vb. K&tii kahramanlar da vardir elbette. Bir de
James Kriiss'tin  (1987) kahramanlan vardir;
gergek ve sahte kahramanlar. Bunlar, 0z
niteliklerine, yeteneklerine gore degil, yapuklan
ise gore simflandinhir. Tiim bu sifat yakistirmalan
ve saptamalar hangi 6l¢lit ya da normlara gore
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belirlenmektedir? Kahraman imgesi, ‘insan -
kahraman - mythos’ diizleminde hangi boyuttadir?
Bir kahraman imgesinin gergekligi nedir ve acaba
ne kadar olumludur? Bir figlir ne kadar
yiicelestirilebilir ve bu ne kadar saghkhdir? Bu

sorulara gore bir kahraman yalmzca kurmaca bir—

diinyada yasayan ulasilmaz olan midir? Bunun
yanisira, karsit bir kahraman imgesinin getirileri
veya gotiiriileri neler olabilir? Deger yargilarini ve
kiiltiirleri yansitan bu “iyi, gergek, giizel” gibi
kavramlar ne kadar evrenseldir?  Ayrica
Evrensellik baglaminda ulusal degerlerin yeri
nedir ve ne &lglide evrensel olanla uzlasir ya da
catisir? Kisacast gergek kahraman kimdir?

Soz konusu Cocuk ve Genglik Yazini
olunca séziinii ettigimiz tiim bu degerler nasil bir
boyut kazanir? Samirim her ulus, ¢ocuklarina,
genglerine kendi degerlerini kazandirmaya, kendi
normlarina uygun kusaklar yetistirmeye g¢alisir.
Bunu da elbette dnemli bir dlgiide egitim yoluyla
yapmaya caligir. Iste bu noktada Cocuk ve
Genglik Yazini’'nin ayri bir dnemi ve islevi ortaya
¢ikmaktadir. Ozellikle de genel anlamda yazina ve
okumaya geciste lstlenmis oldugu bir gegis siireci
gorevi ile. Ayrnica bu yazin aracih@ ile ©6ne
stiriilen idealize edilmis kiz ve erkek figiirlerinin
roliinii de unutmamak gerekir. Bir tiir koprii
gorevi goren bu yazin tiirli, okuma bilinci
agisindan, gelisme ve yetisme ¢agindaki ¢ocuklar
ve gengler i¢in ¢ok Onemli ve etkileyicidir. Bu
anlamda olusturulan/ sunulan tiplemeler ayrica
Onem tasir saninm. Cinkd bu tiplemeler, daha

cok ozdeslesmeci okuma bilincine sahip hedef

kitle i¢in birer drnek model olugturmaktadir.

Cocuk-Genglik  Yazim  ile  LEgitim-
Ogretim iliskisi baglaminda hangi figiirlere yer
verilmesi gerekmektedir? Ya da buna gerek var
midir? Konu ve metinlerin se¢imi hangi &lgiitlere
gore yapilmahdir? Bu yazinsal figiirler, yalmzca
okurlara ulagmak i¢indir. Bunlar “/yi"yi temsil
etmeli ya da “yanlig™ yermeli ama dogrudan
degil, modern anlamda dolayli olarak ortaya
koymahdir. Zira artik giiniimiizde otoriter bir
tavirla “parmak sallamak™ degil, “Pazar” birgok
seyi belirlemektedir. Bu noktada iyi genglik kitab
nasil olmahidir, sorgusunu yapmak gerekecektir.

Kurgulanan  ger¢eklik  ne  kadar
gergekgidir sorusu da bence incelenmesi gereken
diger bir noktadir. Burada yazarlarin, metinlerinde
cizdikleri imgeler sdz konusudur. Cocuk ve
Genglik Yazininda okur olarak ¢ocuk ve genglerin
hangi gergekligi paylastiklarn  sorgulanmalidir.
Gergekten yazin aracilign ile almtilanan ya da
kurgulanan gerceklik ne kadar gergekgidir?
Yoksa yalmizea &greticiligin - siirladign  bir
gergeklik mi  séz  konusudur? Bu anlamda
egitselligin tek basina gergekligi belirlememesi
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gerektigini savunan M. Dahrendorf, ikisinin bir
arada bulunabilecegini belirtir.

“Gergek ve Sahte Kahraman Oykiileri”.

James KRUSS, “Mein Urgrossvater, die
Helden und ich™ adli eserinde “Geschichten von
wirklichen wund falschen Helden” alt bashg
alinda  bircok  kahraman

Oykiiler1  sunar
okuyucuya. Her oykii sonunda ise, oykii
kahramaninin ~ gergek  bir  kahraman  olup

olmadigimt tartigir.  Anlatilan  Oykiiler ashnda
bir¢ok yerde rastlayabilecegimiz, masalsi, tarihsel,
fabl veya fantastik gibi farkli tlirlere ait kahraman
dykiileridir. Yananlamsal olarak J. KRUSS’iin,
kahraman imgelerine elegtirel bir gizle bakuigini
distintiyorum. Peki kimdir ger¢ek  kahraman,
nasil biri olmalidir, bunu dogrudan, otoriter bir
anlayisla betimlemiyor J. KRUSS. Oykii igersinde
dykiiler anlat(ur)arak yapiyor bunu. Ama genis bir
‘kahramanlar’ repertuart sunuyor okura. Eserin
baskisilerinin de {izerlerinde durduklari konu
‘kahramanlar 'dir. Yazarin bu eseri kahraman
dykiileri arasinda bir gezinti gibidir. Biiyiikbaba
ile torunu kahraman 6ykiileri, siirler vb. yazarlar.
Ele aldiklar ana konu ise gergek bir kahramandir.
Her oOykii veya anlaudan sonra, olusturduklar
kahraman figiiriini tartigirlar. Tarismanin ekseni
ise, anlatimin konusunun ne kadar kahramanlara
yarasir olup olmadigi ve kahramanin eylemlerinin
ne kadar kahramanca oldugudur. Ayrica
kahramanin nitelikleri iizerinde, insan erdemlerini
ve ne kadar gergek bir kahramana yakisip
yakismadigim  tartisirlar.  Kahramanca  diye
betimlenen  eylemler  genellikle  insancil,
ozgiirlitk¢li ve esitlikten yana olan eylemlerdir;
iyi, giizel, dogru (evrensel degerlere uygun)
kigilik ~ ozellikleridir.  Bazi  dykiilerde  de
alhisageldigimiz gii¢lii, yetenekli, lider ve hatta
vurup kiran kahraman imgesinin tam tersine,
gligsliz, zayif, ¢ocuk vasta, ‘Anriheld’ anlaminda
bir anti-kahraman figiiriine de rastlamr. Uzerinde
durulan konu ise kahramamin kendisinden c¢ok,
onu kahraman yapan eylemi, yapug istir.
Kahramamin  biiyiiklagii, yaptigi isin insanlara
olan yarari ile &lgilir. Boylelikle ‘gercek
kahraman kimdir’ sorusundan hareketle arayisa
girerler. Bunun yanisira sahte kahramanlara da yer
verilir.  Yaptiklariyla kahraman diye bilinen
figiirler, insancil, bariqil, esitlik¢i ve dzgiirliikgii
dlgiitlere gore degerlendirildiginde yanhs ya da
sahte kahraman olarak karsimiza -¢ikmaktadir.
Ortaya konan tim bu diisiinceler antiotoriter bir

yaklagimla, eserin  bagkisilerinin  konusarak,
tartisarak  vardiklan  sonuglar olarak okura
sunulmaktadir.  Okur  bir  yerde  kahraman

kavramini  sorgulamaya ydnlendiriliyor dolayh
olarak. Peki ger¢ek kahraman kimdir, nasil
olmalidir gibi sorular sormaya yénelir.



Hikmet Asutay

James KRUSS, anlatlarini dizi olarak
“Die Geschichten der 101 Tage"™ bashg alunda
giinlere bdlmis. “Mein Urgrossvater die Helden
und ich” adli eseri de onbesinci giinden
yirmibirinci giine kadar yer alan Oykiileri
kapsamaktadir. Her bir giin ad1 altinda da besten
ona kadar degisen sayilarda kisa oykii ve siirler
yer almaktadir. Anlat ve siirlerin konusu degisik
tir ve nitelikteki kahramanlardir.  Bunlarin
arasinda hayvanlar ve nesneler de yer almaktadir.
Anlatim perspektifi incelendiginde tiim bu oykii
ve siirler {igiincii bir kisi olan ¢ocugun “Boy™un
agzindan anlatihr. Kurgu, “Boy” ile bilyiikbabas
arasindadir; birlikte kahramanhk &ykiileri bulur,
siirler yazarlar. Boy ile biiyiikbabasi, kendi
deyimleriyle  ‘kahraman®  arasurmacilandir;
kahraman oykiileri olustururlar.

Sonug¢

Ortadgretimdeki  “Turk  Dili Ve
Edebiyati® derslerinde okutulan ders kitaplarini T.
Polat (1991) sdyle elestirir: “genelde hep aym
yazarlarla ~ve neredeyse aym  Orneklerle
sinirlandirilmis bir dil ve yazin dgretimi, dilin ve
yazinin  siirekli  gelisen, degisen, zenginlesen
oziine ters diiser. Ustelik 6grencide okuma zevki
yaratma yerine bikkinlik yaratir, onu dil ve yazin
alanlarinda etkin ve verimli olmaktan alikoyar.”
Ders kitaplarinin - ¢ogunun  amact  da, geng
kusaklara ‘milli " degerleri-kiiltiirti, kliselesmis iyi-
giizel kisilik ozelliklerini ve onurlu, ¢ahskan vb.
ideal davramis  bigimlerini  asilamak  diye
tammlanmistir.  Elbette  olumlu  davramslardir
bunlar. Ancak evrensel boyutu da bulunan yazin
gibi  kiiltiir-sanat  alanlarinin  ortad@retimdeki
islevi, herseyden 6nce zevk alma ilkesinden yola
¢ikarak, okura / dgrenciye okumayi sevdirmektir.
Boylelikle bilingli bir okur yetistirmek, yazin
egitiminin baglica amaglarindan biri olmahdr.

Bu tiirden kronolojik yazin tarihi ve
dilbilgisi konularimin yogunlastigi dersler yerine
serbest bir okuma dersi konmalidir. Ogrenci
okuma isine, yerine getirilmesi gereken bir 6dev
olarak bakmamali, daha dogrusu bu Konuma
getiriimemelidir.  Ogrenci  yalmzca  okumali,
okudugu seyden zevk almalidir. Okumanin tadina
varabilmelidir. Bu derslerde eser se¢imi de
olabildigince serbest olmalidir. Hedef kitlenin yas
grubuna bagh olarak daha ¢ok Cocuk Ve Genglik
Yazini’ndan eserler segilebilmelidir. Boylelikle
ezberci Ggrenim ve oOgretim  ahgkanhgmizdan
siyrilarak, eyleme, disiinsel etkinlige yonelik
derslerin yapilabilmesine de zemin yaratiriz.
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