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özet

Burada, yazın eğitiminin gerekliliğinden yola çıkarak, geleneksel ezberci öğrenim
ve öğretim yerine, düşünen ve sorgulayan, üretime dönük ve hedef-kitle odaklı bir
yaklaşımla daha verimli olabilecek yazın dersleri tarttşmasına girmeye çalışacağım. Bu
anlamda öneri olarak cle alacağım konu Çocuk Ve Gençlik Yazınıdır. Bu yazının
derslerdeki işlevine değinmeye çalışacağım. Yine bu yazın içersinde derslerde yararlanmak
üzere eser Seçiminde göZ öniınde bulundurulnrası gereken ölçütlerden de söZ etn,ıeye

çalışacağlm.

Anahıar Kelime: Çocuk ve gençlik yazln!, yazın eğitimi, yazın ders programları.
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Yazün EğiliDli Çoı,uk ı,,e Gen1,1ik kcınının Eğitinıılaki Işleı,i

Yazln Eğitimi

Yazııl Eğitinıi kuşkusuz düŞünen.
sorgulayan, araştıran nitelikli birey yetiştiriminde
çok önemli qörev ve rol]er iisılenir. Yazın
Eğiaiıııinden anlaşılması gereken yalnızca bir biigi
yığmacası olarak yazın, yazınbilim veya yazın
tarihi değil, okımok- okurluğunu tınlanıaklır.
tseyni eğitmektir bir yerde. Daha çok düşünmeye
dayalı, okuduğuyla hesaplaşabilen, eleştireI bir
yaklaşımla sorgulama yapabilen bir okuma bilinçi
edinnıcktir. OkuduklarıyIa yaşadığı gerçeklikleri
tart]nak, çağınln le içinde yaşadlğı toplumun
sosyaI-kültüıel sorunlannın f'arkına varmaktlr.
Düşünnıeyi öğrçnmektir bir anlaında. Yalnız
bunlarla kalınayıp insançıl ve evrensel değerlçri
de ıanıyıp anlamakıır bçnce, İnsanı in.un yapan
unsurları geIiştirmektir.

Yazın Eğitinıi, insan eğitiminin ayrılmaz
bir parçası olarak, onun her döneminde ijneınli bir
yer tutar. BiIinçli bir okuma edimine ve senel
anlamda yazına geçiŞte, cğitim süreci içeriinde
birçok aşaııalar vardır. Bu noktada Çocuk ve
Gençlik Yazınını bir geçiş süreci, bir köprü olarak
da düşüncbiliriz. Eğitim ve öğretime küçük
yaşlarda başlayan hedef kit|e için onlaıın
dünyasından, kendi gerçekliklerinılen yola
çıkmak, yani onIarın diliylc konuşmak, yaklaşım
olarak da eğitiınin i lkelerindendir.

Dcğinmeye çalıştığım konu, Çııcak Ve
Gençlik Yazını ile Eğilim-Öğrelim itişkisiılir
OnceIikle Çocuk ve Gençlik Yazını'nın derslerde
kullanılına,ının gcrcLliliğini rurgulaınak isrcrim.
Alrıca bu bağIamda cle alınacak eserlcrin seçimi
de önenli bir sorundur kanımca. Çr.ıcuk ve
Cençlik Yazını herşeyden önce he.leJ'-kille göz
önünde bulundurulduğunda ilgi çekmesi. he-def
kitleye ve onun gerçekliğine, dünyasına hilap
eımesi açısından önı-,m]iı.lır. Böl leli1,1c Ç,,cuk ve
Cençlik Yızını'nın gerck gencl anlınıı.Ja 1azıneğiıimi içcrsinde. gerek yabancı dil Jerrleİinde
Lullanımı açısından önğm ıaştr. Yahancı diI
dcrslerindc ('ocuk Ve Gençlik Yazınının ycri.
hem hedef kiılc açısından, henı de'yabancı' oİanı,
'öüekini' lınümı}ı çalışmıda zengın hir malzcnıc
kaynağı ve ili bir araç olarak dcğerlendırilebilir
dlyc düşünüvorunl_

, ııea,jl kiıleden hareketle, daha çoközdeşIeşn]eci okuına biIincine sahip, ömck alan,,+|il 
:_d*. bir konumdadır çocuk, Do|ayısly|a

gördüğü, izlediği ve okuduğu ııodelleri, iyi- kOtll
ayırınıı bilinci çok gelişmediğinden, ömek alır,
onIarla özdeşleşir. Derslerde kullanılacak Çocukve Gençlik Yazını eserleriırin seçinriı.ııJc. meıin
arJctII!ı ile \unulan kahraınan inıgclcri. J,

Krüss'ün cscrlcrinde öne sürdüğü gibi bir 'AIp'
tipi değil de, insancıl, evrensel değerlere sahip ı,e
olunrsuz olarak çizilen tigü(ler)le bir arada
sunulmalıdır. Bu da yöntçm olarak okurun/
öğrencinin karşılaştırarak dcğcrlendirnıc,
yr,ırumlama yetisiniıı geIişıirilmcsine yardımcı
olacaktlr sın!yorum,

Çocuk vc Gençlik Yazını, yazın
eğitimine atılan ilk adıııdır bir verdc. Her ulus ya
da külıür. kcndı değer }arg,ılarını \e normları;ı,
yetişcn genç kuşaklarına venncye çalışır. Burada
aınaç öneınlidir elbetıe. Nasıl bir modcl
amaçlanır, hangi ömckler sunulur'l Ayrıca
irdelenınesi gereken diğcr bir konu da sunuş ıarzı.
yani yaklaşıın sorunudur. Sunulan ömek
nıodelden, bu yazın içersinde öne sürülen
tigürlerin niteliklerini, onları kahraman yapan
eylemlerini anlıyoruın_ Kahraman kaı ramı altında
hangi nitelikler, ne amaçla toplan!nlştır Ve bu
niteliklerin, çocuğa göreliği ııe konumdadır.] Bu
figürler kime, nasıl sunulmuşıur? Kız veya erkek
figür nasıl bir yatlaşımlı ve hangi ölçüılcİlc okura
sunulmuştur? Hedef kitIenin beklentilerine ne
derece yanıt vermektedir? Ömek bir model var
mıdır ve varsa hangi değerlerle donatıInrış ya da
hangi anIamlar yüklenııiştir?

Çocuk ve gençlik yazınıııdan söz
ederken, çocuk gerçekliği ya da çocuğun/ gencin
dünyası nerededir? Sonuçta bu yazını yetişkinler
yazmaktadır. Bu anlaııda yazılanlar ne kadar
çocuğa,/ gence yöneliktir? OnIarın ılünyasııra ne
kadar yer rerilıniştir'/ Özellikle dcrs prograınları
açıslndan düşünüldü§ündc, hangi nıelin,
öğrenciye ne kadar uygundur? Bu anlamda Jo;ııı
ılersl erinıl e ne, nııs ı! kul lan ı l mq l ı ılır?

Aydın|anına döneminin totaliter
anlaylşından gününlüziin antiotoriter yaklaşıınına
ge|inceye dck birçok evre|er geçirmİştir Çocuk-Gcnçlik Yazını. Bu 5i]rcç içersindc çocukluk
lar ramı limı ,/alnan çogunlullun ı/ınllpa ü5ltcn
bakışılla küçüııısennıiş. kinıi zaınan da buna
yakın bir anlayışla dizgiııler altına alınması
gereken(e,, cillçştirıne de denebilir bclki), ısrarla
büyüklıjrin yetişkin diİryasına Ve düşüncc
)üpı5ına ha,,ırlanan işlenıneıııiş. d.ıial ya da
rahşi hır ol_ı.lu olariık görülmiişIiiİ. lJu anlanlJae!iıilrnesi gcrektn. 1cıişkinIerin diinyastnı
hazırlanmaıı önı]örülen. kcııdileri ıjbi olsun
ıs]encn çocukluk Lav1111116;1 h(p bir ög;ğtlnCü). hiü
egülmen !ö/ü} l. hıkılıııışıır uzun hjr zıının
Buntııı yansınıası rılaruk da öErcti(i ) anı Jgtr
ba\an çocuI rc rcnçlik kiıapları yazılnıışıır.
O5reııcilik düşüncesiyle hirlıkıc. ranılsı| kavı.ıt Jı
söz konusu ıılmıışıur hu kcz. Ögreııci yın aPır
basılkça. cserin Csrctik yanl nc klınulna
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Hikmel Asıılqy-

gelmektedir, bu denge nasll kurulmal|dır?
Eğitsellik eIbette önemlidir ancak eserlerin
sanatsal boyutu da göz ardı edilmemelidir.

Yetmişli yıllarda ise tek başına bir varlık
olarak çocuk ve çocuk gerçekliğinin
benimsenmesi iIe birlikte'Çocuğa Cijre'liğin,
çocuğun gözüyle bakmanın büyük önem
kazandığını görüyoruz. Çocuk-Genç kavramının
varllğ| artık yalnız başına belli bir önem
kazanınaya, kendine özgü yanlarıyla, kendi
özellikleriyle kabul edilmeye başIanmıştir. Elbette
bunda öğrenci hareketlerinin de büyük etkisi
vardır. Böylelikle Çocuk ve Gençlik Yazını'nda
çocuğun ve gencin dünyasına daha çok yer
verildiğini, daha çok onların gözüyle bakıldığını
görebiliyoruz. Buna ba§lı oIarak anIirılrıriter.
eşitlikçi veya özgürlükçü yaklaşımların gelişi!nine
de tanık oluyoruz.

Ancak bugün anık bir nıeclı,o-

çocııkluğıından söz edilmcktedir. Bu da tıluınlu
değil, daha çok Postman'ln (N. Postmann, l983)-
M. Dahrendorİun alıntlladlğı üzere) tezine uygun
olarak "Çocııklıığııı Kol,bcıluşu" olarak
anlaşllmaktadır. Artık büyük ölçüde medyanın
sunduğu kahraman modelleri söz konusudur
(Özelliklc dc şiddet içerikli izlencelerde). Oyun
oynayan değil, televizyonda sanal oyunlar izlcycn
çocuk ömeğini görüyoruz bugün. Üstelik sokakta
oynanan (az da olsa) oyunIar da oldukça değişmiş
görünüyor; ekran izlencelerinin bir tckrarl gibi
adeta. Sokaktaki oyunIar da şiddet içeriği taşıyor.

Çok fazla şiddet, seks ve reklam öğelcri içeren
medya oldukça olumsuz etkiler bırakmaktadır

çocuk ve gençler üzerinde. Oysa çok yararlı ve
verimli bir şekilde yararlanılabilir medyadan. Bu
anlamda sınırsız olanaklar var eliınizde tam olarak
kullanamadığımız. En basiti, ücretsiz olarak
pekala kitap reklamları yapıIabiliı!

Gene| Eğitimde Yazının Yeri ve Önemi

İpşiroğlu (l990: 25-],1) İstanbul-Silivri'deki
konuşmasında'eleşüircl diişiinc,e' üzerindc
odaklaşıı. Gc|eneksel öğrenim ve öğretim
alışkanlıklarını eleştirerek yüksek öğretinıde
tritelik sorununu tarıtşır. Eğitimi, irğrclinr
yöntemleri, varolan uygulamalar !e sınav sistemi
açısından ele ılır ve hi!gi 1ığmacası ;crinc.
yaraıcılığa dayanan bir düşünsel ctkinliğin
otuşturulnrasJ gercktiğini ve birey gelişiminin
önemini vurgular. "Ögrenci odaklı eğitim,
toplumumuzun özel koşullarından yoIa

çıkacağından, gcreksinime göre öğrenciye pck bir

Şey katmayacak olan kimi dersleri elemek, yerine
yeni dersler koyınak zorundadır. Sözgelin,ıi
öğreı m e n yeİ iŞ ı ire ü, ü ks e k öğret i m kıırıı ııı l a rı n.lıı

çocuk w gençlik yazüru gibi bir dersin ?kılıı|nı«sı.

geleceğin ögreınıenlerinin çocııkkıra 1,önclik

vuzını incelel,ip eleştirmelcri çok iinenılidir"' der
Ipşiroğlu. Daha pek çok kimsenin de savunduğu
yaratlclllğa dayanan'diiŞii nsel e/tll?1lg,r?' oluşuınu
düşüncesi, küçük yaşta başlayan eğitinıIe
mümkün olabilir. Bu bağlamda Çocuk Ve
Gençlik Yazını'nın eğitim açısından çok önemIi
yeri ve işlevi olduğunu vurgulamak gerckir.
Sayın ( I988), ya1n öğretiminin yeniden
yapılandırılması gerektiğini savunur ve cıkur
odaklı bir yaklaşıın olan alımlama cstetiğine
dikkatleri çekeı. Kuruyazıcı'da (l990: l59-164)
SiIivri'de yazın eğitiııinden yola çıkar vc bilinçli
bir yazln eğitimi vererek n,ıeslek yaşamında
öğrenciye nclcr kazandırabileceğini tartışır.
Kuruyazıc]'ya görc, yazın derslerinde amaç, yazın
tarihi bilgisi ezberletıı]ek değil, okunıa bilinc.iıin
|,e sevgisinin kıızandırılnııısı ile elcşlirel okııınu
),elisinin rcrleşlirilnıesi olııulıdır. Okımcılı
öğralnıek üı\,nü zcınıtındtı Tiirkiı,e'cleki yozın
eğilinlinin cle en ijnaınli cımcıcı ı,e işleı,i olınulıdır,
Kuruyazıcı'nln bu görüşü, sanırını yalnız
Genıanistik alanında değil, onaajğrctinı ve genel
anlanıda eğitinl içersinde de büyük öııeın
taşınraktadır. Bilinçli ya da cleştirel okunra
biIincine gcçişıe re ö,,ellikle dc okunıa serı:isinin
kazandırılnrasında Çocuk \.e (icnçlik Yazını'nın
üstlendiği tolr,ıi göre\ini düşünmck gereklidir.
Ders programlarında Çocuk ve Gençlik Yazını'na
ycr verilerek, eğitim-öğretim etkinlikleri içersinde
hayata geçiri!melidir.

Polat'ın önerisi "ijğrefüııe|i i)ğretnıek"
konusundadır. Ögretmeyi öğretmede bir araç
oIarak da, özellikle yazın eğitiminde, Çocuk ve
Gençlik Yazını düşiinülebilir (l993: l99-205).
İzııir-Buca'da eğitiın ı,e ijğretiın eıkinIiklerinde
halen birçok sorunun çözüIcnıediğini belirıirken,
ijğrencinin nilelikli },eIiŞIirilnıesi üZerinde
özcllikle durur. IledeJ kiılcı,i / i)ğrant,i
polculsi),elini çıkış ı]oktası yapan Tapan ile ['olat
(l995: 93-107) Eskişehir'de ders prr,ıgraırr ve
içeriklerin yapılandırılııasında hcde[ kiılenin son
derece öneııli olduğunu vurgulamışlaıdır. Çocuk
Ve Gençlik Yazını, bir "hedel'kiıle yıızııi' olarak
düşünüldüğünde, iıkuma ve yazın edinıi
bağlanıındaki işlevi vc önenıi açısıııdan dikkatleri

çekmcktedir. Böylelikle dcrslerde Çocuk Ve
Gcnçlik Yazınıııa ycr verilnıesi, öğrenci oduklı bir
yaklaşımın da ilkelcrine uygun olsa gcrcktir. Bu
açıdan baklldığında, bu yazın tiirünün yalnıZca
oltaöğretimde ya da yabancı dil eğitinıinde dcğil,
genel anlamda yazın derslerinde ve özelliklc de

öğretmen yetişıiren eğjtim I'akültelerindc nç denli
işIevsel ve gerekli olduğu anlaşıln,ıakladır.

Çocuk ve Cençlik Yazınının Eğitimdeki İşleı i

toplum,
görülen

ondokuzuncu yüzyllda bilitTI - teknik.
kültür gibi hemen hemcn her alanda

hızlı gelişmelerle birlikte büyük kenıler
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Yazın Eğitimi Çocıık ve Gençlik Yazınının Eğitimıleki İşlevi

oluşmaya başladı. Büyük kentler de doğallıkla
beraberinde büyük kent ya da modemizmin,
kiınlik arayışı, yabancılaşma, pdrçalanmışlık gibi
karakıerisıik sorunlarını getirmişıir. İkıisadi süreç.
kapitalizmin oluşun,ıu, çalışma koşullarının ve
düzeninin değişmesinden, endüstrileşme
sürecinden, aile yapısına, aile bireylerinin kendi
içindeki rollerine dek uzanan bir değişimler
zinciri yaŞanmüştır. Yine bu dönemde taşra
kentlerine özgü kalabalık büyük aileIer, yerlerini
büyük kentlerde anne baba ve çocuk(-Iardan)tan
oluşan çekirdek aileye bııakmaya başlamıştlr.

Çekirdek ailede çocuk sayısı azalnıış, buna karşın
ilgi artmlşhr. Ayrıca evIerde bir çocuk odası da
oluşturulmaya başlanmıştır. Bu bağlamda ön
plana çıkan çocukla birlikte, onun soıunları da
önemJi yer etn]eye başlamıştır, özellikle de eğitim
konusunda, Böylelikle çocuğa / çocukluğa karşı
bir ilgi belirmiştir; ilgi ve denetim. Çocuk heı
zaman dencti!mcsi gereken bir varlıkhr aynı
zamanda.

Bu anlamda 'Çocııklıık' taıihsel bir
olgudur, yani değişkendir. ilgi ve denetim, bir
burjuva biçimidir. Bu iki unsuru da içinde
barındıran Çocuk ve Gençlik Yazınının kendisi
de, çocuğa sunulan ya da öngörülen "))eni eğitinı,
yeni okııl tiirleri, 1,,eni <ıyıınccık ve giysiler" gıbi,
bu ilginin biı ifadesidir. Bu döneınin anlayışı ise,
daima çocuğu uysallaştırmak ve eğitmektir.
Egitinr biı yelde çocuğu yetişkinlerin dünyaslna

'hazırlama, - kazandırma, biı bakıma da
evcilleştirme aracıdır. Ancak, Çocuk ve Gençlik
Yazını herhangi biı ilgi ürünü değil, çocuğıın/
gencin diişünsel gelişinine ü,ardımcı olacak bir
alan olarak görü lmelidir

Cençlik Yazlnı iüe Egiıim iıişkisi
konusunda M. Dahrendorf (l992: 5-2]) eğitimin
zaten bu yazının içeriğinde varolan bir element
olduğunu savunur ve "Çocık ve Gençlik Yazınını
bir lür ))qzınsal oyun" olarak görmek moda
olrnuştur, diyerek şu alıntılara yer verir: ''Walter
Pape ( l98 J ), bir Yazıns«l Çııcuk Kiıabı
oluşturuyor" P. L. Saurer'e (l976:I58) göre,
"çocıık -gençlik kiıapları yolnızca'edebiyatq'
geçişi saPlıy,,r". A. C. Baumgiinner 1lb7O1,
Çocuk Ve Gençlik Yazını eleştirisinin görevini,
bu alanda usta eseri olup olmadığını inceleme
olarak niteliyor. Gerhard Haas (l989: 4) Çocuk
Ve Gençlik Yazlnını eğitimin tutsağl olmaktan
çıkaıarak heışeyden önce sanatsal bir biçim olarak
gtjrmek istiyor. Heinrich Wolgast ( l950)i "D.]§
Elend der Jııgendlileralıı r ", Gençlik Yazınının
kederinden ve Sömürülmesinden Söz ediyor.

Çocuk ve gençlik yazlnlnl öğretici olarak
temellendirmek kolay, ancak bu tutum Çocuk Ve
Gençlik Yazınının alanını daraltmaktadır, diyor
M. Dahrendort' ve ekliyor: "Bu da, bu yazın
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türünün görevi ve işlevi ile ne kadar örtüşür? Zira

Çocuk ve Gençlik Yazını, yazına ve okumaya
kurulan bir köprüdür. Bu anlamda eğitimin
amaçları da belirlenmclidir."

Bugün eğitimin bir kıiz içersinde
bulunduğu görmezlikten gelinemez, diyor M.
Dahrendoıf. Antiotoriter bir yaklaşımdan, anti-
eğitsel bir devrcye geçildiğini vurguluyor ve
günümüz çocuk kitaplarıyJa ("Konroı}, konserve
kuıusıında" gibi) klasik çocuk yazını örneklerinin
sorgulandığını belirtir. Yazarların tutumuna da
değinen M, Dahrendort', Çocuk ve Gençlik Yazını
tanımı tartışmasına da girmiş olur. Kimi yazar|ar
amaç olarak "çocuklar için" yazarken, bazılarının
yetişkinlere yönelik yazdıklaıı çocuklaı taıafindan
okunmaktadlr. Bu noktada Çocuk Yazınının
"Çocuğa Görelic' ölçütlerini taşımasından çok,
çocuklar taraf ından anlaşılabilir olması gerektigini
vurgular M. Dahrendorf,

Eğitiın, edebiyahn içeriğinde zaten
varolan bir elementin kcndisi olabilir, diyor M.
Dahrendorf (l992), Çocuk bu diizlemde
"öğrenen, öğreıilerle olgunlaşıırılmaya,
}'etiştirilue])e çulışılan ya ıla öğrennıek
iŞ le me},e n, hul ıq cezal ond tılan " konumundadır.

Yinc M. Dahrendorla _ göre "birçok
eleştirn]en eğitsellik ile estetik olanı, biıbirini
olun,ısuz etkiledikleri geıekçesiyle
bağdaştıramazken, bazıları isc pekala ikisinin bir
arada bulunıbilççciini sar unur, Ömc§in PauI
Maar ve Ursula Wölfel gibi bazı yazarlar da
Sanatla eğitimin örtüştüğünü, biı araya
getirilebilcceğini ileri sürerler. Zira "parmak
sallomanın" sanatsal hiçbir yanı yokfur." Ayrıca
bir "yazınsal etkiden" de söz eder M. Dahrendorf.
Yazın ile eğitim ilişkisi tiirlerinden bağlmsız
olarak varolan ya da vaıolması gereken, estetik
kaygıyı güden bir yazınsal etki. Sanat ve eğitim
ilişkisi biraz da yazınsal etkiyle ilgilidir. Bu
noktada SchiIler'in ''Spielırieb" kaı,ramı
anılabilir. Bu mektuplarında Schiller (l793, s.78_
8l). oyunun öncıninc dikkaıi çeker \e insanIn
oyun içersinde birçok şeyi öğrenebileceğini
belirtir. Sanatın da bir tür oyun olduğu görüşü iIe
insanın en iyi"'Esıctik o/r-ıız" Ia eğitiIebileceğini
öne sürer. Bu nıektuplarda dile getirilen şey
Sanalın, estetiğin doğasında valolan eğitsel yanl
ve içeıiğidir.

Çocuk ve Cençlik Yazını odaklı bir
yaklaşınıla öğretiçiliklen, bu yazının amaçları
doğru]tusunda çalışınak anlaşıImalıdır. Çocuk Ve
Cençlik Yazını, H.H. Ewers ve M. Lypp'in de
(1985: 35) belirttiklçri gibi (M. Dahrendorlun
aktarımına göre) SöZlü kü|türden yazılı kültüre
geçişte yeralan önemli bir olgu da yazın edimi
sürecidir. Bu anlanıda Çocuk ve Gençlik



Hiknıeı,4suıaı,

Yazınının kendisi kadar kuramı da öğreticilik
içerir. Bu nedenle bu yaztnın doğast bir hedef
kitle yazınıdır. Elbetle yazın için kesin kalıplar
çizilemez belki ama çocuk ve gençIik yazını hedef
kitlesi açısından önemli bir yer tutmaktadlr. Zira
bu yazın türü. genel olarak okumaya, yazlna bir
geçişi sağlamaktadır. Dar anlamda
'Oğrelidlik'ıen burada çocuk ve yazın çevresinde
odaklaşan tüm düşünce ve araştırmalar
kastedilmiştir. Bu da Çocuk Ve Gençlik Yazını
kitaplarını, onlarla birlikte okumak anlamına da
gelir. Bu bakınıdan okumalar, kitap tanıtımları
önem ıaşlmaktadır.

Okul ve öğretmenler, Çocuk vc Gençlik
Yazınının daha çok öğretici ve eğitsel yanı ile
ilgilenmektedir|er. Oysa bu alanda daha serbest
çalışmalı ve okuma ilgisi öne çıkarılmalıdır.
Okuma ve Yazın derken unutmanıamız gercken
bir diger nokıa da alımlamadır. Okuma tamaınen
alımlama ilc ilgilidir. Bu anlamda M. Dahrendorf
iki öneri ileri sürer:
- scrhesl ders biçimlari ıe
- yaralıcı, a1,|enıe döniik vönıemlerle çalışnıa.

Sonuç olarak öğeticiIik ve Jgitsellik,
Çocuk ı,e Gençlik Yazını'ndan ayrı düşünülemez.
l8. yüzyıldaki gelişiminden beri bir yanda
eğlendirici, iitc yanda estetik yanı bulunan bu
yazın türü bugün anık yalnız eğlendirici değil,
öğreticilikle birlikte düşünülmektedir. Tabi
eğiticilikten anlaşılan, " ptırnııık sııl lııı,ıın" otorller
bir anlayış değil, açık bir yaklaşınıdır. Çocuk Ve
Gcnçlik Yazını, bir "hedeJ kitlc ı,eızınl' olarak
dü§ünüldüğünde, okuma ve yazn edimi
bağlamındaki işlevi ve önemi açısından dikkaıleri
çckmektedir. Böylelikle derslerdc Çocuk re
Gençlik Yazınının serbest, yaratıçı ı,e eyleıne
dönük olarık yer alması aynca önem
kazanmaktadlr.

Bir sorun lümcesi olarak; 'Çocuk ve
cençlik Yazını, Berek ortaöğrctin), gerekse

öğretmen yetiştiren yüksek öğrelim
kurunılarındaki ders programlarında yer almalı,
varolanlar da gözden geçirilmelidir. Ayrıca bu

derslerle ilgili olarak yöntcm sorunu

irdeIenmelidir" şcklindc tanımlayahi liriz.

Yükseköğretimde Çocuk ve cençlik Yazını

Yüksgkijğretiınde ,ı,e özellikle de Eğitim
Fakü lıclerindck i yai/ln cğiıimi. yinc
onaöğrclimdeki gibi dilbilgisi ve yazlntarihi

bilgisinden oluşnrakta, hatta onun devamı

niteliğini taşımaktadır. Sclahattin DilidüZgün'ün
(l996), l993 yılında ünivcrsitlr öğrcncileriyle
yapttgı okuma, yazarları ve kitapları ıanıma
konularına ilişkin ankcı. yallrJ. eğiıiminın

çarpıklıklarını onaya koymaktadlr.

Yükseköğretim kurumlarında, özelIikle
öğretmen yetiştiren Eğitim Fakültelerinde Çocuk
ve Gençlik Yazını, dcrs prograınlarında yer
almalı, varolanlar da gözden geçirilmelidir. IJu
kurumlarda Çocuk Ve Gençlik Yazını ne amaçla,
nasII verilmekledi11) Geleceğin öğretmenlcrinin,
çocuklara yönclik yazını incelemeleri büyük önem
taşımaktadlr. Bu dersler, amacına uygun olarak ne

şekilde yeniden düzenlenmelidir? Ders
progranılarında Çocuk ve Gençlik Yazınının yer
alması, tek başına bir çözüm değildir. Bu konunun
bir de yiintem boyutu vardlr inceIenmesi gereken.
Oğrcnci odaklı yaklaşımdan hareketle, hedef-
kitlenin gereksiniınleri belirlenmcli, buna giire dc
düşünsel ctkinliEi öngören, yaratıcı,eyleıne dönük
bir yönıenı oluşturulmalıdır.

Bir iiğreınenin an lcnıel |,e ijncelikli
gijreylerin.len hiı,i de. okunıııl.ı saı,ılirnıesiılir
herh.ılJı. Bunun için de halen cğitim siltcmimiz
içersindc Yarolan öğrenmc ve -öğretme
alışkanlığından kaynakIanan czberc bir bilgi
yığmacası dc,ğil, tersinc okuduğunu anlama,
değcrlendirmc, yani okuduğu ile düşünsel
anIamda bir hcsaplaşma veya eleştirgl
düşünebilme yetisini geIiştirebileceği, düşünsel
bir etkinlige dönük derslere gereksinim vardır.
Hedef kitleyi gözönünde bulundurduğumuzda
Çocuk ve Gençlik Yazını ürünleriyle çalışmak.
bize birçok olanaklar sağlayacaktır.
Yüksekiiğretim dilzeyinde öğrctmen adaylarınün
bu alandan yararlanabilmc ve bu yazln türünün
ürünleriyle çalışabilme yöntemlerinin
kazandırılması gereklidir.

Çocuk ve Gençlik Yazlnında Eser S€çimi

t]ir sorun lümccsi tanımlamaya

çalışırsak; tiplcn]elcr güdümlüdür, bcIli ölçütlerc
görc oluşturulnluştur. Yazın aracılığı ilç
oluşturulan tipleıncler, o kültürürü./ topluınun iyi.
kötü \,e gerçck iimek nıodclleıini de if'ade

etmcktedir. Bu nedcnle, özelliklc escr seçimindc
gözönündc bulı,ıııdıırulnlısı gcrcken ölçütlerden
biri kahran,ıan iııgcsi olınalıdır, r,arsayımını ileri
sürcbiliriz. Dcrslcrdc kullanılacak metinlerin
seçinıindc birçok ölçütler olabilir. Bu nıotif henı
hedel-kitle açısından, lreın dc dcrs anıaç \c ilkelcri
açısından öncnılidir sanıyorum.

"Kahran,ıaır" sözü genclde hep olumlu
imgeler çağrlştlrır usunıuzda. olrııı,ılu anlamIar
yüklenmiştir daha çok; başkişi, iyi, doğru, güzcl,
ömek gibi. Ya da güçlü, kollu kuırctli bir 'Alp'
tipi vb. Kötü kahranıanlar da vardır elbettc. llir dc

Jamcs Krüss'ün (l9ij7) kahramanları rardır;
gcrçck ve sahte kahran,ıaıılar. [Junlar, (iz

nitcliklçrine, yctencklerinc görc değil, yapıkları
işe göre sınıt'landırıllr. Tüııı bu sıtiıt yaklşlırınaları
ve saptamalar hangi ölçüı ),a du nonnlara görc
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bçlirlennrcktedir? Kahıaman imgesi"inliun -

kahraman - nılühos 'düzleminde hangi boyuttadır?
Bir kahraman imgesinin gerçekliği nedir ve acaba
ne kadar olumludur? Bir ligür ne kadar
yüceleşıirilebilir ve bu ne kadar sağlıklıdır? Bu
sorulara göıe bir kahraman yalnızca kurmaca biı-
dünyada yaşayan ulaşılmaz olan mıdır? Bunun
yanısıra, karşıt bir kahraman imgesinin getirileri
veya gö(ürüleri neler olabilir? |)eğer yargıtarını ve
kültürleri yansıtan bu "iyi, gcrçek, güzel" gibi
kavramlar nc kadar cı rcnscldir'.) Ayrıca
EvrenselIik bağlamında ulusal değerlerin yeri
nedir ve ne ölçüde cvrensel olanla uzlaşır ya da

çahşır? Klsacasl gerçek kahraman kinrdir?

Söz konusu Çocuk ve Gençlik Yazını
olunca söZünü ettiğimiz tüm bu değerler nasll bir
boyut kazanır? Sanırım her ulus, çocuklarına,
gençlerine kendi değerlerini kazandırmaya, kendi
normlanna uygun kuşaklar yetiştirmeye çalış!r.
Bunu da elbette önemli bir ölçüde eğitim yoluyIa
yapmaya çalışır. İşte bu noktada Çocuk yc
Gençlik Yazını'nın ayrı bir önenıi vc işlevi ortaya

çıkmaktadır. Özellikle de genel anlamda yazına ve
okumaya geçiştg üstlenmiş olduğu bir geçiş süreci
görcvi ile. Ayrıca bu yazın aracılığı ile öne
sürülen idealizc edilmiş kız ve erkek figürlerinin
rolünü de unutmamak gerekir. Bir tür köprü
görevi gören bu yazın türü, okuma bilinci
açısından, gelişme ve yetişme çağındaki çocukIar
ve gençler için çok önemli ve etkileyicidir. Bu
anlamda oluşturulan/ sunulan tiplenıcler ayrıca
önem taşır sanırıın. Çünkü bu tipleıneler, r/a,/rrı

çok özdaşleşnıe<,i okuıııa bilinı,ine sohip heılel'
killc için birer i)rnek nıo.1cl olıışlı!rmoküaılu,

Çocuk-Gençlik Yazını ile t;ğitinı-
Öğretim ilişkisi bağlamında hangi ligürlcre yer
verilmesi gerckmekıedir? Ya da buna gerek var
mıdır? Konu ve melinlerin seçimi hangi ölçütlere
göre yapılmalıdır? Bu yazınsal figürler, ya|nızca
okurlara ulaşmaI içindir. Bunlır "lıı"yi ıcmsil
etmeli ya da ",ıanlış"ı ycrmeIi ama doğrudan
değil, modern anlamda dolaylı olarak onaya
koymalıdır. Zira anık günümüzde otoriter bir
tayrla "parmak sqllanıak" değil, "Pa:ıır" birçok
şeyi belirlemekıedir. Bu noktada iyi gençlik kitabı
nasıl olmalıdır. sorgusunu yapmak gcrekecektir.

Kurgulanan gerçeklik ne kadar
gerçekçidir sorusu da bence incelenmesi gereken
diger bir noktadır. Burada yazarlann, metinIerinde
çizdikleri imgcler söz konusudur. Çocuk ve
Gençlik Yazlnında okur r,ılarak çocuk ve gençlerin
hangi gerçekliği paylaşıkları sorgulanmalıdır.
Gerçekten yazın aracılığı iIe alıntılanan ya da
kurgulanan gcrçeklik ne kadar gerçekçidir'l
Yoksa yalnızca öğreıiciliğin sınırladığı bir
gerçeklik mi söz konusudur'| Bu anlamda
eğitselIiğin tek başına gerçekliği belirlemcmesi
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gerektigini savunan M. {fahrendorl, iki§inin bir
arada bulunabileceğini belirtir,

"Gerçek ve Salıte Kohronıon Öykiileri".

James KRÜSS, " Mein Urgrossv.ıler, ılie
Helden unıl l(,lı " adlı eserinde "Ces<,hichıen von
w,irklichen und ./iılschcn Helden" all başlığı
altında birçok kahraman öykülcti sunar
okuyucuya. Her öykü sonunda ise, öykü
kahramanının gerç,ek bir kqhrııman olup
olmadlğlnl tanışlr. Anlatllaır öyküler aslında
birçok yerde rastlayabileceğinıiz, masalsı, tarihsel.
labl reya f'anıastik gibi lbrklı (ürlere ait kahraman
öykülcridir. Yanınlımsıl tılurtık J. KRÜSS'ün.
kahranııın inıgelerine elaşıirel bi, gi;:Ie haklığıüıı
düşünüyorum. l'eki kimdir gerçak kalırcınıon,
nasıl biri olma|ıdır, bunu dıığrudan, otoriter bir
anlayışla betinılemiyor J. KRUSS. Oykü içersinde
öyküler anlat(tır)arak yapıyor bunu. Ama geniş bir
'kcıhramcınlar' repenuarı sunuyor okuıa. Eserin
başkişilerinin de üzerlerinde durdukları konu
'kahr.lmanlar'dü. Yazarın bı,ı eseri kahraman
öyküleri arasında bir gezinti gibidir. Büyükbaba
ilc tolunu kahraman öyküleri, şiirler ı,b. yazarlar.
t,.le aldıkları ana konu isc gerçek bir kahranıandır.
tler öykü veya anlatıdan sonra. oluşturdukları
kahraman ligürünü ıartışırlar. Tartışmanın ekscni
ise. anlattnın konusunuır ne kadar kahramanlara
yaraşır olup olmadığı r,c kahranranın eylcmlerinin
ne kadar kahramanca olduğudur. Ayrıca
kahramanın nitelikleri üzerindc, insan erdemlerini
ve ne kadar gerçek bir kahramana yakışıp
yakışmadığını tanışırlar. Kahramanca diye
betimlenen eylcnrler genellikle insancı|,
özgürlükçü ve eşitlikten yana olan eylcmlerdir;
iyi, güzel, dt,ığru (cvrcnsel değerlere uygun)
kişilik özellikleridir. Bazı öykülerde dc
alışageldiğimiz güçlü, yetenckli. lider ve hatta
rurup kıran kahraman imgcsinin ıam tersinc.
güçsüz, zayIf, çocuk yaşta"Antihalıl' anlamında
bir anıi-kahrıman f'igürünc de rasılanır. Ü7erindc
durulan konu ise kahramanın kendisinden çok,
onu kahraman yapan eylemi, yapt|ğı iştir.
Kahramanın büyüklüğü, yapttğı işin insanlara
olan yararı ile ölçü|ür. t}öylelikle gerçct
kahrznııın tlzıdi' sorusundan hareketle arayışa
girerler. Bunun yanısıra sahte kahramanlara da yer
ı,erilir. Yaptıklarıyla kahranıan diye bilinen
figürler, insancıl, banşç|l, eşitlikçi ve özgürlükçü
öIçütlere göre değerlendirildiğinde yanlış ya da
sahte kahraman olarak karşımıza çıkmaktadır.
Onaya konan ıüm bu düşünceler antiotoriter bir
yaklaşımla, eserin başkişiIerinin konuşarak,
tanışarak vardıkları sonuçlar olarak okura
sunulmaktadır. Okur bir yerde kuhramıın
kuvranıını sorgıılanıaya yönlendiriliyor dolaylı
olarak. Pcki gerçek kahraman kinıdir, nasıl
olnıalıdır gibi sorular sonnaya vönclir.



James kRüss. anlatılarını dizi olarak
"Die Geschichlen der l0l Tagc" başlığı altında
günlere bölmüş. "Meiıı Urgrossırıler clie Hclden
ııncl ich" adlı eseri de onbeşinci günden
yirmibirinci güne kadar yer alan öyküleri
kapsanraktadır. Her bir gün adı alttnda da beşten

ona kadar değişen sayılarda kısa öykü ve şiirler
yer almaktadır. Anlaı ve şiirlerin konusu değişik
tür ve nitelikteki kahramanlardır. Bunların
arasında hayvanlar ı,e nesneler de yer almaktadır.
Anlatım perspektiti incelendiğinde tüm bu öykü
ve şiirler üçüncü bir kişi olan çocuğun "Bor"un
ağzından anlatılır. Kurgu, "Br4r' ile büyükbabası
arasındadıri birliktc kahramanlık öyküleri bulur.

şiirler yazarlar. Boy ile büyükbabası, kendi
deyimleriyle 'kahraman' araşıımracılarıdır;
kahranran öyküleri oluşfu rurlar.

sonüç

Ortaöğretimdeki 'Türk Dili Ve
Edebiyatı' derslerinde okutulan ders kitaplarını T.
Polat (l99l) şöyle eleştirir: "genelde hep aynı
yazarlarla ve neredeyse aynı ijmeklerle
sınırlandırılmış bir dil ve yazın tiğretimi, dilin ve

yazının sürckli gelişen. değişen, zenginleşen
özüne ters düşer. Üste|ik öğrencide okuma zcrki
yaratma yerine bıkkınlık yaratır, onu dil ve yazın
alanlarında etkin ı,e verimli olnıaktan alıkol,ar."
Ders kitaplarının çoğunun amacı da, gcnç

kuşaklara 'ııll/ı ' değerleri-kültürü, klişeleşmiş iyi-
güzel kişilik özelliklerini ı,e onurlu, çalışkan vb.
ideal davranış biçimlerini aşılamak diye
tiinımlanmıştır. Elbcııe olunılu daıranışlardır
bunlar. Ancak evrcnsel boyutu da bulunan yazın
gibi küllür-sanat alanlarının ortaöğretimdeki
işlevi, herşeydcn önce zevk alma ilkesinden yola

çıkarak, okura / öğrenciyc okumayı serdinııckıir.
Böylelikle bilinçli bir okur yctiştinnek, yazın
eğitiminin başlıca amaçlarından hiri olnıalıdır-

Bu türden kronolojik yazln tarihi Ye

dilbilgisi konulannın yoğunlaşıığı dersler ycrine

serbest bir okuma dersi konmalıdır. Öğrcnci
okuma işine, yerine getirilnresi _eereken bir öder

olarak bakmamalı, daha doğrusu bu konuma

getirilnıemcIidir. Öğrenci yalnızca okunıalı,
okuduğu şeyden zevk almalıdır. Okunıanın tadını
varabiln,ıelidir. Bu deıslerde eser scçin,ıi de

olabildiğince serbesı olmalıdır. llede|'kitlenin yaş

grubuna baglı olarak daha çok Çocuk Ve Gençlik
Yazınl'ndan cserler seçilebilmeIidir. Böylelikle
eZberci öğreniün !c ijğretim alışkanllğımızdan
sıyrılarak, eyleme. düşünscl etkinliğc yiinelik
derslerin yapılabilnrcsine de zemin yaratırız.
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