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iıröĞnEriı.r »öRDüNCü vE BEŞİNCi SINIFLARDA EĞiTiM TEKNoLoJisi
ALANLARININ KULLANIMI

Şahin DÜ,}JDAR'

ö7ü,T
Bu çalışmaııın amacı, Edirne ilincleki ilköğrelim 4. ve 5. sınıf öğretmenleriniı sınıf içi öğrenme

- öğretme etkınlikleriıde eğitim ıeknolojisi alanlarını (özel hedeJler, öğretim yöntem ve teknikleri, eğitim
teknolojisi araç-gereçleri, ölçme ıleğerlendirme) kullanma durumlarını sapıamaktır. Araştırma(la veri
toplama arqcı olarak rlörı böIümden oluşan bir anket kullanılmıştır, Araştırma sonuçlanıa göre,
öğretmenler her ders için özel hetle/lerini belirlemekte ve özel hedeflertlen öfuencilerini haberılar
eımekıedirler. Öğretmenlerin çoğunluğu çqğdaŞ yönıem ve teknikleri bilmesine Ürşın tlerslerintle bu
yönlem ve leknikleri kullanmamaklQdır.
Anahıar SözcüHer: ilköğretim, E ğitim Teknoloj isi

ABSTRACT
USAGE oF THE SEcTioNS oF EDUCATiONAL TEcHNoLoGY iı rrrr rounrrı aıro

FİFTH GRADES OF PRiMARY EDUCATİON
_ The puıpose of lhis study is to determine the asage of eılucational technolog) seciions

(objectiveş, teaching metho(ls and techniques, ıools of eülucqtional technologı, measuİİmenı antl
evaluation) in learningleaching activities by ıhe primary school ıeachers of ıhe fourth antt fifıh grades in
Edirne. In the sıudy, a survey which is prepareıl as four units wğs uşed in aııaining ıhe ,tİtİ. Tİe resulıs
in.ıicaıed that teachers deıermİne ıhe objectives for each lesson ancl inform the sfuaenB of the objecıives.
Mosı o/ the teachers know the conıemporary merhod anıl üechniques, however, they'cloı'ı ise ıhese
method and techniques in their lessons.
Key l|ords: Primary Educalion, Educatioıal Technologı

GiRİŞ

_ Gelişen ve değişen diinyamrzda, öğretmenle miziı öğIenme ortaınnı e&in lolmak ve 21.yiizyılın bireylerini yetiştirebilmek için gösterdikleri uğraşta, öğretim teknolojilerinin ve öğretim
malelYallerinin YeIi ve önerni yadsrnamaz biı gerçektir. Son otuz yıl içinde yaşanan İeknolojik gelişİıeler,
sadece sanayide ya da üretim sektöründe d€ğil, eğitimde oe ııisseaıiİ oegişiÜiklerin yaşanma!ına neclen
olmuşfur, Özellikle de iletişim teknolojileıinde laşanan gelişme, eğitilmde de ogrerıme stırecinin ve
amacınrn yeniden sorgulanmasrna ve tanrrnlanmasrna neden olmuşfui, ÖnümüzdeL yüzyıla damgasını
luran bilgi teknolojileri istendik insan pıofilini yeni baştan yaıatrrıakladu. Güniimtizün ı,İrıu a"gş".o u"
geliŞen dünYaında, bireylerin bilgil tek bir kaynaktan İlmaİarı ve ezberlemeleri uelıenmemette] aı<sine
bilgiYe ulaŞma Yollaıını bilen, burıları kullanabilen ve karşılaştığı sonınIar kaışısında uilgiyi kuİıanarak
çözüm yöntenlerini oluşnııabilen bireylerin yetiştirilmesi amaçlanmaktadır t§"ıri"; vıjr"rrr, ı999,'.Ancak.çağdaş eğitim tekıolojisine uygun bir eğitim öğretim girçekleşirilmJigi süece de uu 

".u.r'n::i::I§iT"'ff:l j:S.ll ,9|ry*:"Itır. _ . 
Bilİyoruz ti çagİaş' egitİm teknoİolisini" t"ııun,ırına,!İgeleneksel ogrehm yöntemlerinin kullanıldığı öğretmen meıkezli sınıflarda öğretmen bilgiyi dağıtai,

:flT^:]I'_*,9",!']Şivi aImaY2 çalışan pasif İlıcıdurumundadır. Bu ti,iı uygulaiıalarla ogıJnci1eriiizinDlllmsel Ve teknoloJlk geIişmeleri ıakip edebiImesi mümkün değildir.
. Rız. 

-a'run{2000:84) 
belirttiği gibi bu çağda meydaıra ğelen bilgi patlaması eğitim süıecinin heıyöniinü etkilemektedir. Özel hedefler, yöntemler, ,ruçi"r, o.irr1 değeilendirme ,e ğ"ışti.-e uurı"i-

::}:i91l.,:] 9.:|_,:.T]:T 
,:b:şi, ve söz y_önıemi ile ayak uyjuruÜmaz. Çünkii bJ g"liş-"le." uyrk

lyg}T"* ıçln yaratlctllk gerekmekedir. Geleneksel yönttrrıler ile bunu gerçekleşii.-.t -tı-tlindeğildir, 
. söz, ancak sözü doğurrrıaktadır, Bu jurumdu irt.nlıen lonuçıuru .l"şı"uii-"Jöğretmenlerimizin sınıflarda çağdaş eğitim teknolojisini kullanması ile gerçekleşecektir. encatöğIencilerimiz bu Şekilde pasifaIıcı duıumundan kurtulup attif, eıeyiıei, yaıatıcı kişiliklere kavuşacaktır.

'Araş, Göı., Tıa§a Üniversitesi, Eğitim Fakültesi, İlköğIetim Bölümü, Sınıf Öğretmenliği ABD
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Bugiin eğitim politikalarında okullann gereksinim duyduğu ideal eğitim Ve öğIetimin nasıl
gerçekleştirilebileceği konusu tartışılmaktadır. Yeni gereksinimler ışığında çağın koşullarına uygun
olarak eğitimin dayandığı kuramsal temeller yeniden değerlendirilmekte, öIgütsel yapılar değiştirilmekte,
progıam yöntem ve süeçlerde yenilik yapılmaktadır, .. Eğitimcileı daha çok öğıenciye, daha az zamanda,
daha faz|a bilgi öğrenme olanağı sağlamak zorunda kalmaktadırlar. Bu nedenle öğrenimin daha verimli
olmasını sağlayacak yeni eğitsel teknik ve yöntemlerin geliştirilmesi gerekmektedir, Ögrenci ve

öğIetmenin gereksinim duyduklan bilgileıi kendi kendilerine arayıp bulma ve kııllanma yeteneği
geliştirmeleri zorunlu olmaktadır. Bu konuda daha iyi ve daha çabuk öğıenme - öğretme sağlamak için
yeni araç ve gereçlerin, yöntemlerin sürekli olarak araşhrılıp geliştirilmesi gerekmektedir (Alkan, 1996:7-
8).

Eğitim teknolojisi her ne kadar geliştirilmiş olsa da eğitim teknolojisinin kullanımı öğıetmenlerin
bilgileriyle sınrrlı olmaktadıı. Çünkü deısin hedefleıinin belirlenip bu amaçla araç-gereç ve öğIetim
etkinliklerinin saptayıcısı ve öğIetme-öğIenme sürecinde kullanıcısı dersin öğretmeni olmaktadır.
Çilenti'nin (l988:53-54) belirttiği gibi öğretmenin eğitim tekıolojisiyle ilişkiii olan görevlerini
yapabilmesi için gerek program geliştirme, gerekse eğitim teknolojisi alanlarında bazı bilişsel, duyuşsal
ve psikomotor davranışlara sahip olması geıeklidir, Özellikle her öğIetmenin, mesleğinde başaıılı
olabilmesi için, iletişimde ve eğitimde kullanılan araç, yöntem ve teknikleıin neleı olduğunu, bunların
birbirleriyle ilişkileriıi, belli hedef davranışlaıı oluştuıacak yaşantılaıın nasıl seçileceğini ve bunlaır
kazandıracak eğitim durumlarının nasıl düzenleneceğini bilmesi gerekiı.

Bilimsel ve planlı bir eğitimin bil aracr olaıak eğitim teknolojisi eğitime yeni olanaklar
getirmektedir. Bu nedenle teknolojinin bütün yönleıiyle geliştirilrnesi, yaygın hale getirilmesi ve etken
biçimde kullanılma alanına konrnası özel bir değer taşımaktadıI. Teknoloji bugün eğitim alanında elli yıl
önce olanaksız olan bireysel başarı olanakları yaratmaktadır, Böylece eğitimciler teknolojin bu yeni
öğrenme stratejilerinden, yönetim uygulamalarından ve herkese açıklık özelliğinden, çeşitli kaynaklar
gibi olanaklardan etken biçimde yaraılanabildikleri takdirde bugünün eğitim sorunlannı çözmede büyük
bir baŞarü gösterebilirler (Alkan, l996:55).

Araştlrmanın Amacl
Bu araştırma, Edime(merkez) ilindeki ilköğretirn 4. ve 5. slntf öğretmenleriniıı sıııf içi öğrenme

- öğretme etkinliklerinde eğitim teknolojisi alanlarını (özel hedefler, öğretim yöntem ve leknikleri, eğitim
teknolojisi alaç-gereçleri, ölçme-değerlendirme türleri) kullanma durumIarınl Saptarrrak amaclyla
gerçekleştirilmiştir.

Araştırmanın Sınırhkları
Bu araştırma, 2002-2003 eğitim-öğretim yılında Edime(merkez) ilinde resmi ilköğretim

okullarında görev yapan l l3 ilköğretim.1, \,e 5. sınlf öğretmeninin görüşü ile slnrlıdır.

YÖN,t,EM

Araştırnıanın'rürü
ilköğretinr 4. ı,e 5. slnıf öğretnıcnleriııin eğitinı tckırolo.jisi alanlarını kuIlaırıı,ıa drıııın]]arını

saptamak amacıyla gerçekleştirilen bu araştIrnra durum saptamaya yönclik betinrsel bir çalışmadır.

Evren ve Ornek|em
Araştırmanın evrenini Edime ilinde 2002-2003 eğitim öğretim yılında görev yapan 124 öğretmen

oluşfurmaldadır. Araştırmanın evreni küçük olduğu için ömeklemeye gidilmemiş 124 öğretmenden

ulaşılabilen l l3 ilköğıetim 4. ve 5. sıntföğretmeni araştırmaya dahil edilmiştir.

veri Toplama Araçlarl
Araşhrmada elde edilen veriler araştrrmacı tarafindan geliştiıilen anketle toplanrnŞtır. Anketi

oluşturan maddeler konuyla ilgili benzer çahşmalar incelenelek hazırlarımışnr. Rıza (1990), hedefler,

yöntemleı, araç-gereçler ve değerlendirmeyi eğitim tekııolojisinin alanları arasında dört önemli alan

olarak belirtmektedir. Araştırmada kullanılan anket, bu alanlar temel alınarak döİt bölümde

oluşfurulmuştur. Birinci bölümde öğIetmenleIe özel hedeflerle ilgili sorulal, ikinci bölünde eğitim

teknolojisi araç-geıeçlerinin okullarda bulunup buluruııamasl, öğretmenlerin bu araç-gereçleıi kullanrnayı

bilip biİmedikteri ve kullanma sıklıkları sorulmuş, üçünçü bölümde öğretim yöntem ve teknikleri ile ilgili
sorular, döıdüncü bölümde ise ölçme ve değerlendirme türleri ile ilgili sorulala yer verilmiştir,
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verilerin Analizi
Verilerin çözümlenmesinde SPSS l0.0 paket prograrru kullarulmış, madde ftekans ve yiizdelik

dağılımlaıı elde edilelek yoruırılanınrştıI.
BULGULAR VE YORUM

Bu böliimde, uygulanan anket sonucunda elde eülen verilerin ınadde ve fiekans dağılımlan ve
bulgulara ilişkin yorumlara yer verilmiştir.

İlköğretim dördiinÇü ve beşiıci sınıflarda görev yapan 113 öğetmenin özel hedefleri belirlemesi
ve öğencilerini özel hedeflerden haberdal etmesine ilişkin veıileri Tablo l' de sunulmuştur.

Tablo l. Ozel Hedeflerin Belirlenmesi ye lerin Özel hedeflerden Haberdar Edilmesi

Tablo l'de görüldüğü gibi, öğrehnenlerin büyük çoğunluğu özel hedeflerini belirlediğini ve bu özel
hedeflelden dersin başlangıcında öğencilerini habeIdal ettiğini beliİtmektedir. Ögretmenlerin özel
hedefleri beliılernesi ve bunlardan öğrencilerini haberdaT etmesi özel hedeflerin önemi bakımııdan
önemlidiı çiiıkü özel hedeflerin belirlenmesi öğetmenlerin e&inliklerine ıehbeılik edeıken; öğencilerin
deıse yönelik motivasyonunu arttırmaktadrl.

iıkogıetim dördüncü ve beşinci sınıflarda görev yapan ıı3 öğetmenin Teknolojik araç-
gereçlerin okullarda bulunma durumu ile ilgili verileri Tablo 2' de sunulmuşfur.

Tablo 2. il okullarında Teknolo ik Ar riı Bulunma Durumu

Tablo 2'de görüldüğü gibi ilköğretim okullarının çoğunda ses ka},ıt aracı, opak plojeldörü, sla}t
pğehörü bariç, eğitim teknolojisi araç gereçleri bulunmaktadu. Öğetmenlerimüin büyük çoğunluğu
okullarında modelleı , kesitler, maketler, Iadyo, teyp, tepegöz, televizyon, bilgisayar ve bilgisayar CD'leri,
deney araç-geıeçleri kullanabilme olanağına sahip bulunmaktadıı. Ancak, ses kayıt alacı için
öğretmenledı o/o 2z,I'rrln, opak projektörtı için % 32'sinin, sla}t projektörü için % l5'nin bilgilerinin
olmadığını belirtmesi öğetmenlerin bu araç-geıeçlere fütiyaç du}madıklannı göStermektedir

lıkogretim dtırdtıncü ve beşinci sınıflaıda görev yapan 1l3 öğetmenin teknolojik araç-gereçleri
kullanabilme dunımu ile ilgili verileıi Tablo 3' te, bu teknolojik araç-gereçle n ogretmenleı taİafından
kultanrlma sıklığı ile ilgili verileri Tablo 4' te sunulmuştur.

Evet Hayır CeYapsIz Toplam
f % f % f % f %

l09 96,5 l 0,09 3 02,] 113 l00
Öğencilerimi dersin başlangıcında o dersin
özel hedeflerinden haberdar ediyorum.

l0] 91,2 7 0,62 3 0,27 113 100

okulunuzda mevçut mu?

Evet Hayr Bilgim Yok

Cevapsız ToplamAıaç-Geıeç

f f t f f
Modeller 109 96,5 2 1,8 0,18 113 100

Kesitler, Maketler 98 86,7 7 0,62 5 4,4 3 0,27 113 l00
Radyo, Te}p 9l 80,5 16,8 3 2,7 l13 l00
ses kavrt Aıacı 48 42,5 37 32"7 25 ,, l ] 0,2,7 l13 l00
opak Proiektörü 1,7 l5 §), 32 28,3 5 4,4 113 l00
Tepegöz lll 98,2 2 1,8 113 100

Slayt 50 44,2 47 4|,6 15 13,3 1 0,9 113 100
Televüyon l10 07ı 3 2,7 113 l00
Video 106 93,8 4 3,5 l 0,9 2 1,8 l13 100
Bilgisayar 99 87 ,6 13 11,5 l 0,9 113 l00
Bilgisayar CD'leıi E2 72,6 21 )ı o 4 3,5 l l3 100
Deney Aıaç-
Geıeçleri

112 s0] 1 0,9 113 100

Heı deıs için özel hedefleriıni belirliyorum.

2

l9

59
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Tablo 3. Öğretmenlerin Teknolojik Araç-Gereçleri Kullanabilme Durumu

Araç-Geıeç

Kullanmayı biliyor musunuz?

Cevapsız -foplam
Eveı IIayır

f f f
Modeller 1l1 98,2 2 0,18 100

Kesitler. Maketler l10 91 ,3 3 0.27 100

Radyo, Telp l 13 1o0 l00
ses kavıt Aracı 19 69,9 30 26,5 1 o ,ls l l3 l00

opak PIojektörü l9 16,8 89 78,8 5 4,1 1l] 100

Tepegöz 103 91 ,2 10 8,E 1 1-3 l00

slayt 53 4 6.9 59 () ,,
1 0,9 l00

Televizyon l l j 100

Video l06 93,8 _) 4,,l 2 1.E l1] l00

Bilgisayar 65 l l] 100

Bilgisayar CD'leri 66 58,4 1,7 41,6 l00

Deney Araç-
Gereçleli

l l3 100 11] 100

Tablo 3,te görüldüğü gibi öğretmenlerin tamaml deney aıaç_gereçleıini, radyo, teyp, televizyon; büyük

çoğunluğu,", kayrt a.",, tepegöZ, televizyon, video kullanmayl bilmekte; buna ka4ıhk öğretmenlerin

Ütiytlt çogunıugu opak plojektörü, slayt projektörü kullanmayı bilmemekte; yaııya yakını da bilgisayar ve

bilgisayar CD'leıini kullanmayı bilmemektedir.

Tabto 4. Eğitim Teknotojisi Araç_Gereç|erinin Öğrctmenler Tarafindan Kuılanılma SııJığı

Araç-Gereç

Derslerinizde Kullanma sıklığınz
nedil?

Cevapsız ToplamÇoğunlukla
Kullaıııyoıuııı

Ara S.ra
Kıılla ıı q,o r u ııı

Hiç
KııIlonmıyorııııı

f f f f f

yazı Tahtası l12 99,1 1 0,9 l1] 100

Düz Resimler 48 42,5 51 45,1
,/ 6,2 7 6,2 l l3 l00

Levhalar 12 63,1 3,7 32.1 4 3,5 ll3 ]00

Modeller 60 5 3,1 41 41,6 1 2 l,E 1l3 l00

KesitleI,
Maketler

,t3 3 8,1 52 46,0 l5 l3,3 2,1 l l3 10()

Radyo, Teyp ll 9,1 74 65,5 28 24,8 113 l00

KayıtSes
Aracr

3 2.,7 30 )^ \ 11 68,1 ] 2.,7 113 100

Opak
Projektörü

] 2.7 E
,7,l 91 8 5,5 .1..l l00

TepegöZ 12 63,1 1] 1 1.5 l l3 l00

Slayt l0 8,8 24 21,2 18 69.0 1 0,9 1l3 l00

Televizvon 39 ]4§ 61 54.0 13 l 1,5 11] l00

Video 2E 24,8 61 59, j 16 |4.2 1,8 l 13 100

Bilgisayar l3 1 1,5 39 34,5 61 54,0 1l3 l00

Bilgisayaı
CD'leri

l8 ]4 30,1 61 54,0 ll3 l00

Deney Araç-
Gereçleri

85 15,2 l13

lr
I ll]
l ıı]
I ll]

| ı!3
ıı3 l

I

57.5 l48 | 42,5
l l]

ll3

28 l 24.8

)

15.9 
l

28 l 24,8
l

l00 
l
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Tablo 4'te görüldüğü gibi öğretmenlerin tamamına yakrnı geleneksel ders araç-geıeci olan yazr tahtasıru
çoğunlukla kullanırken;ıadyo, te}p, ses kayıt aracı, opak proJektörü, tepegöz, sla},t, televizyon, video,
bilgisayar ve bilgisayar CD'lerini yarıdan daha azı çoğunlüla kullanmakta; bununla birlikte ses kayıt
aracı, opak projektörü, slayt, bilgisayar ve bilgisayal cD'leri öğretmenlerin yarısından fazlasınca hiç
kullanılmamaktadır. Bu duum, bir önceki tabloda öğIetmenlerin tekıolojii araç gereçleri kullanma
sebebini okullarda bulunup bulunmamasından ziyade kullanmayı bitmediklerinden derslerinde
kullanmadıklarını göstermektedir,

ilköğretim dördiinÇü ve beşinci sınıflarda göIev yapan l13 öğetmenin öğretim yönter erini
bilip bitmeme durumu ile ilgili verileri Tablo 5' te, bu yönterrılein öğretmenlel tarafindan kullanılma
sıkhğı ile ilgili verileıi Tablo 6' da sunulmuşfuı.

Tablo 5. Öğretim Yöntemlerinin Öğretmenler Tarafından Bilinip Bilinmeme Durumu

Öğretim
yönterüleri

Bu Yöntemi kullanmay biliyor
musunuz?

cevapsrz ToplamEı,et Halrr
I y" t f f

DiD Anlatınl 1l3 100 ll3 l00
Soru- Cevap l13 l00 ll3 l00
GiisteIip Yaptlrma |12 99,l l 0,9 113 100
Ömek olav l07 94,7 4 1s 2 1,8 l l] l00
Grup tartışmasl I12 99,1 l 0.9 ll3 l00
Demonstrasyon
(Gösteri)

l0l 89,4 9 8,0 3 J1 l13 100

DramatizasYon l08 95,6 5 4,4 l13 100
Jroblem Çözme 1l3 100 113 l00
Danışmanl ı Ög."r,,-,-,. (ı(ı 5 8,4 44 3 8,9 2,7 113 l00

veO lar 85 1\ ) 27 23,9 1 0,9 l13 l00
Fırtınası 103 a] , 9 8.0 l 0q l l3 100

Pro nılı tln] E1 7 |,7 29 25,1 3 2,7 l l3 ]00
82 ,72,6

30 26,5 l 0,9 l l3 100
Drı arhlık E ıtln]l 56 49,6 5] 46,9 4 3,5 l13 100

Tablo 5'te görüldüğü gibi öğretmenleıin tamamr diizanlahm, soru cevap, problem çözme yöntenılerini,
yarısından çoğu gösterip yaptırma, ömek olay, grup tartışması, demonstrasyon, dİamatizasyon, beyin
lTlr_},O:_a.:T: :ryi. p_r9slanrüı öğretim, bağımsz öğrenıne ytintenlerini tullrn.uy, Uİl-.n.air.
"'_y"] ..,,n 

(2000:8l ) belimiği gıbi "eğitim hedeflerinin gerçekleşmesi uygun bir yöntemin seçilmesiylesağlanabilir. Bu nedenle her bir ders için tek bir yönte;değil çoı< rartiı ytıntenıerin kullarulması sözkonusu 
,olmaktadır, Sınıf içinde öğrenme-öğIetme stireçiiin etkili olabilmesi uygun yor,i";ıJn

seÇimleriYle orantlıdır. Öğretmeleıin_ .yönte; konusunda seçici olabilmesi onlu"r'İurtı,'|onİ.J.İİ
tanır]alan ve kullanmalan ile olanaklıdır. Diğer bir anlatımla, yöntem zengin]iğine sahip olmalarıgerekmektedir

Tablo 6. Öğretim Yöntemlerinin Öğretmenler Tarafindan Kullanılma Sıklığı

lanma Sıklığınz Nedir?DersIerinizde Kul

Öğretim
yöntemleri

Çoğunlukla
Kullanıyorum

Ara sıra
Kullanıyorum

Hiç
Kullanmıyorum

Cevapsız Toplam

f f f f fDiiz Anlatım 85 7 5,2 28 24,8 ll3 l00Soru- Ceva l05 o) o 8 7 l l13 l00Göslerip
Y 7,1 68.1 35 0,9 1l3 100

oia 62 54 () 45

31,0

1 ] _5 2 1l3 100
lGru taltı 50 44,2 59 52,2 2,7 1 0,9 113 100

36 31,9 62 54 9 |2 ]0 6 3 2"7 1l3 l00

I

]
Benzeşme

I

Bağımsız Öğrenme

3 9,8 ı,8

Dtmonstlasyon
I

l
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Tablo 6'da görüldüğü gibi öğretmenlerin çoğunluğu soru-cevap, problem çözme, diiz anlatım, gösterip
yaptırma yöntemlerini derslerinde çoğunlukla kullanrnakta, buna karşılık yarrsına yakını danışmanlı
öğenme, duyarlılık eğitimi, yaklaşık üçte biri bağımsız öğrenme yöntemini derslerinde hiç
kullanmamaktadır. Tablo 5' de belirtildiği gibi öğIetmenleıin yarrsından çoğunun göstelip yaptma,
ömek olay, grup tartışrnası, demonstrasyon, dnmatizasyon, beyin fırtlnası, benzeşme ve oyun, programlı
öğretirr\ bağlmsız öğrenme yöntemlerini kullanmayı bilmekte olması, buna karşılık bu yöntenrleıin
öğIetmenlerce hiç kullanılmaması ya da arasrra kullanılması öğretmenlerin geleneksel yöntemlerden
vazgeçemediklelini göstermektedir.

ilköğretim dördüncü ve beşinci sınıflarda görev yapan 113 öğretmenin ölçme değerlendilme
tiirlerini kullanma sıklığı ile ilgili verileri Tablo 7' de sunulmuştur.

Tablo 7. Ö lıle crlcndirnıe'I'ürlcriniıı () retmcnler Tarafından I(ullanüln)a sıklı

Tablo 7,de görüldüğü gibi öğretmenlerin yarlsından çoğu sözlü yoklama, klasik (essay) türü, doldurmalı,
kısa cevaplı, çoktan seçmeli, ödev ve gözlem yöntemlerini ölçme değer|endirme türti o1arak Çoğunlukla;
eşleştirmeli ve doğru yanhş türlerini ise arasıra kııllandıklaıını belirtmektedir, Öğretmenlerin derslerinde

hemen hemen tiim ölçme değerleııdirme türlerini çoğunlukla kullanması öğrencilerin tam olarak

değerlendirilmesini sağlaması bakımrndan olumlu görülmektedir.

SONUÇ VE ÖNERiLER

Öğretmenlerin büyük çoğunluğu özel hedefleıini belirlediğini ve bu özel hedeflerden dersin

başlanglcında öğrencilerini haberdar ettiğini belinmektedir,
Hedefler hem eğitim faaliyetle nin karaılaştırılmasında işaİetçi, hem mevcut eğitim

faaliyetleıinin değerlendirilmesiıde ölçüt|er takıİnr hem de kendilerini tanımlayan istendik davranıŞların

sembolü olarak iş görürler (Ertiirk,1998:26). Ayrıca deıste kazandırılacak hedeflerin öğrenciye sunulması

(Gösteri)
DIamati7asvon 4l 36,] 65 §7 § ,7

6,2 113 l00
Problem Çözme 95 84.1 l5 l3.3 ] 2"7 100
Danışnanlı
ögrenme

l5 52 46.0 3 l 13 l00

Benzeşme
oyunlar

ve
22 l9.5 _\8 51,3 32 )R ı 1 0,9 l13 100

Beyin Fırhnas1 38 62 51.9 l1 9.,7 2 1.8 l 1-1 100
Programlı
ÖğIetim

37 1),1 31 2,7 ,4 4l 3 6,3 4 1§ l l j l00

Bağın]stz
ögrenme 31,0 l 0,9 l13 l00

Duyarlılık
Eğitimi

13 1 1,5 ]8 3 3,6 55 48,7 7 6.2 l13 100

Derslerinizde KuIlanma Sıkhğınız Nedir'l
Toplam

Ara sıra
I(ullanryoruırı

I{iç
KulIannrıı,orum

Cevapsızölçme
Değerlendirme
Türleıi Çoğunluklİ

I(ullanıvorunı
f %,f f f

l,E 11] 100sözlü yoklama 8j 7 3.5 28 24,8 2

5,3 1 0,9 113 100i6 67,3 ]0 26,5 6EssayKlasik/
Türü

100l 0,9 1 1_]Doldurmalı
(Tamanılamal1,)

1l] l002 1,8 l 0,915 66.4 ]5 ]1,0Kısa Cevaplı
l 0,9 1 1_] l0020.4 2 1.8Çoktan Seçmeli 87 77,0 2_]

100l 0,9 11]65 57,5 ll 9,7Eşleştirmeli ]6 31,9
l l3 l000.962 54q 1Doğru-Yanlış 5o
113 l0069.0 ]5 31,0ödev 7E

] 0,9 l l] 1001 0.964,6 ]8 3 3,6Gözlem 73

I I
I

l13ll
l3,] | 4] | ,,,, I

I

l9 | ü6.8 | 58 | 5ı.3 | J5 
l

I

y" lf

II

05 |57.5|4b I lo.ı | ı l0.9
I

I



yani öğencilerin hedeften haberdar edilmesi öğrenme için yol gösterici bir harita olaıak iş görebiliı.
Aynca, neyi nasıl kazanacakları konusunda öğIencilerin bilgi sahibi olmalarr, onların kafasındaki

şüpheleri ortadan kaldrracağı için dersin kolayca işlenmesine katkıda bulunabilil. Üstelik öğrenciler,
deısin sonunda kendilerinden beklenenlerin neler olduklaıını bildilıleri zaman, dersi daha dikkatlice
izleyebilirler; kazandırılan davrarırşlar daha da kalıcı izli olabilir. Yapllan araştırmalar bu yargıyı
destekleT niteliktedt(Sönmez,200 1 : 1 75).

Öğretmenterin çoğunluğu teknolojik araç-geıeçleri deıslerinde ya hiç ya da yeterince
kullanmamaktadır. Alkan (l998:75-76), araştırmalara göre, öğIetmenlerin öğretim araçlarından yaygın ve
etken olaıak yaraılanmamalannrn nedenlerini şu şekilde sıralamaktadır;

l. Öğetmen ve yöneticiterin isteksizliği,
2. Araç eksikliği,
3. Cereç almak için yeterli ödeneğin olmaması,
4. Yeterli tesis ve yerin olmaması,
5. Öğetmenlere yardım edecek eğitim teknolojisi ve görsel işitsel araçlar uzmanlarının olmarnası,
6, Beliıli bir kademedeki öğrenciler için gerekli öğıetim gereçlerinin yetersüliği,
7. Gereksinim duyulan gerece zamanında ulaşılamaması,
8. Öğetim araç ve gereçleri ile ilgili ka}ılaklann gereği gibi bilinmemesi.

Teknolojik araç geıeçleri kullanmayı bilmenin yannda önerrıli bir nokta da, bu araç gerecin
eğitimde nasıl L:ullanılacağrnın bitinmesidir. Öğretmenlerden bazıları tekıolojik araç geleç kullanmayı
bildiklerini belirtirken, derslerinde yeterince kullarümadıklarını belirtmeleri öğIetmenledn bu aıaç-gereci
eğitimde nasıl kullanacaklannı bilmedikleri şeklinde yorumlanabilir. Bu nedenle öğretmenler kullanmayı
bildikleri aıaç-gereçlerin eğitimde nasıl uygulanabileceği konusunda da eğitime gereksinim
duynıaktadıIlal. Ayııca, öğretmeler eğitim tekıolojisi alanlarınrn kullarumrnın yaıarlan ve en etkili
kullanımlan konusunda bilgilendirilmelidir.

Öğetmenleıin çoğunluğunun çağdaş yöntem ve tekıikleli bilmesine karşın derslerinde
kullanmamaları, geleneksel öğretim yöntemlerinden vazgeçmemeleri, öğIetmenlerin çağdaş yöntenrlere
göıe derslerini planlamada kendilerini sıkıntıya düşürmek istemediklerini göstermektedir. Çiinkü
öğretmenlff çağdaş teknolojinin Ve yöntemlerin derslerde kullanılmasının getirdiği yarallara rağmen
geleneksel öğIetim yönter erini ve araç-gereçlerini kullanma alışkanlığından vazgeçmemekediıleı.
Teknolojik araç-gereçlerde olduğu gibi, öğretmenlerin çağdaş yöntem ve teknikleıin uygulanmasına
ilişkin teorik bilgiye ihtiyaçları olduğu kadar pratik beceriye ve yöneticilerin desteğine ihtiyaç
duymaktadırlar, ancak o zaman öğretmenlel bu geleneksel alışkanlıklarından vazgeçebileceklerdiı. Buna
karŞılık öğretmenlerin ölçme değerlendirme tiiİlerinin tan]aİrunı derslerinde kullanmalan öğİetmenlerin
ölçme değellendirmeye önem verdiklerini göstermektedir. Belirtilen bu ölçme değerlendirme ttirlerinden
heı birinin güçlü ve zayıf yönleri bulunmaktadır. Bu ölçme ve değerlendirme tiirlerinin bilinip hedefleı
doğrulfusunda tek tek veya hep biılikte k-ullanılması birbirinin eksik]erini tamamlayacaktır.
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