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ILKOGRETIM DORDUNCU VE BESINCi SINIFLARDA EGIiTiM TEKNOLOJISI
ALANLARININ KULLANIMI )
Sahin DUNDAR’
OZET

Bu ¢alismanin amaci, Edirne ilindeki ilkégretim 4. ve 5. sinif dgretmenlerinin simif i¢i 6grenme
— dgretme etkinliklerinde egitim teknolojisi alanlarini (6zel hedefler, 6gretim yontem ve teknikleri, egitim
teknolojisi arag-geregleri, dlgme degerlendirme) kullanma durumlarini saptamakur. Aragtirmada veri
toplama aract olarak dirt béliimden olusan bir anket kullamilmistir. Arastrma sonuglarmma gore,
dgretmenler her ders icin ozel hedeflerini belirlemekte ve 6zel hedeflerden grencilerini haberdar
etmektedirler. Ogretmenlerin cogunlugu cagdas yintem ve teknikleri bilmesine karsin derslerinde bu
yéntem ve teknikleri kullanmamaktadir.
Anahtar Sozciikler: [lkogretim, Egitim Teknolojisi

ABSTRACT
USAGE OF THE SECTIONS OF EDUCATIONAL TECHNOLOGY iN THE FOURTH AND
FIFTH GRADES OF PRIMARY EDUCATION

The purpose of this study is to determine the usage of educational technology sections
(objectives, teaching methods and techniques, tools of educational technology, measurement and
evaluation) in learning-teaching activities by the primary school teachers of the Sfourth and fifth grades in
Edirne. In the study, a survey which is prepared as four units was used in attaining the data. The results
indicated that teachers determine the objectives for each lesson and inform the students of the objectives.
Most of the teachers know the contemporary method and techniques, however, they don't use these
method and techniques in their lessons.
Key Words: Primary Education, Educational Technology

GIRIS

Gelisen ve degisen diinyamizda, ogretmenlerimizin 6grenme ortamum etkin kilmak ve 21.
yiizyilin bireylerini yetistirebilmek igin gésterdikleri ufrasta, 6gretim teknolojilerinin ve 6fretim
materyallerinin yeri ve énemi yadsinamaz bir gergektir. Son otuz yil iginde yasanan teknolojik gelismeler,
sadece sanayide ya da iiretim sektériinde degil, egitimde de hissedilir degisikliklerin yaganmasina neden
olmustur. Ozellikle de iletisim teknolojilerinde yasanan gelisme, egitimde de O6frenme siirecinin ve
amaciun yeniden sorgulanmasina ve tamimlanmasina neden olmustur. Oniimiizdeki yizyila damgasin
vuran bilgi teknolojileri istendik insan profilini yeni bastan yaratmaktadir. Giiniimiiziin hizla degisen ve
geligen diinyasinda, bireylerin bilgiyi tek bir kaynaktan almalari ve ezberlemeleri beklenmemekte, aksine
bilgiye ulasma yollarini bilen, bunlari kullanabilen ve karsilastigi sorunlar karsisinda bilgiyi kullanarak
¢oziim yontemlerini olusturabilen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir ($ahin; Yildirim, 1999:1).
Ancak ¢agdas egitim teknolojisine uygun bir egitim 6gretim gergeklestirilmedigi siirece de bu amacin
gergeklestirilmesi miimkiin olmayacaktir. Biliyoruz ki gagdas egitim teknolojisinin kullanilmadig
geleneksel dgretim yontemlerinin kullanildig1 6gretmen merkezli simiflarda 6gretmen bilgiyi dagitan,
ogrenciler de bu bilgiyi almaya ¢alisan pasif alict durumundadir. Bu tiir uygulamalarla ogrencilerimizin
bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edebilmesi miimkiin degildir.

Rlza‘mn(ZOOO:Sfl) belirttigi gibi bu cagda meydana gelen bilgi patlamas: egitim siirecinin her
ybniini etkilemektedir. Ozel hedefler, yéntemler, araglar, ortam, degerlendirme ve gelistirme bunlarin
arasindadir. Bu gelismelere tebesir ve soz yontemi ile ayak uydurulamaz. Ciinkii bu gelismelere ayak
uydurmak igin yaraticilik gerekmektedir. Geleneksel yontemler ile bunu gerceklestirmek miimkiin
degildir. Séz ancak sozii dogurmaktadir. Bu durumda istenilen sonuglara ulasilabilmesi
ogretmenlerimizin simiflarda ¢agdas efitim teknolojisini kullanmasi ile gerceklesecektir. Ancak
6grencilerimiz bu sekilde pasif alic1 durumundan kurtulup aktif, elestirel, yaratic1 kisiliklere kavusacaktir,
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Bugiin egitim politikalarinda okullarin gereksinim duydugu ideal egitim ve 6gretimin nasil
gerceklestirilebilecei konusu tartisilmaktadir. Yeni gereksinimler 1s18inda ¢agin kosullarina uygun
olarak egitimin dayandigi kuramsal temeller yeniden degerlendirilmekte, orgiitsel yapilar degistirilmekte,
program yontem ve siireglerde yenilik yapilmaktadir... Egitimciler daha ¢ok 6grenciye, daha az zamanda,
daha fazla bilgi 6grenme olanag: saglamak zorunda kalmaktadirlar. Bu nedenle 6grenimin daha verimli
olmasini saglayacak yeni egitsel teknik ve yontemlerin gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrenci ve
ogretmenin gereksinim duyduklan bilgileri kendi kendilerine arayip bulma ve kullanma yetenegi
gelistirmeleri zorunlu olmaktadir. Bu konuda daha iyi ve daha ¢abuk &grenme — 6gretme saglamak igin
yeni arag ve gere¢lerin, yontemlerin siirekli olarak arastirthp gelistirilmesi gerekmektedir (Alkan, 1996:7-
8).

Egitim teknolojisi her ne kadar gelistirilmis olsa da eitim teknolojisinin kullanimi 6gretmenlerin
bilgileriyle smirh olmaktadir. Cuinkii dersin hedeflerinin belirlenip bu amagla arag-gere¢ ve 6gretim
etkinliklerinin saptayicist ve 6Zretme-0grenme siirecinde kullanicist dersin §gretmeni olmaktadir.
Cilenti’'nin (1988:53-54)  belirttigi gibi Ggretmenin editim teknolojisiyle iliskili olan gérevlerini
yapabilmesi i¢in gerek program gelistirme, gerekse egitim teknolojisi alanlarinda bazi biligsel, duyussal
ve psikomotor davramslara sahip olmasi gereklidir. Ozellikle her &gretmenin, mesleginde basarili
olabilmesi i¢in, iletisimde ve egitimde kullanilan arag, yontem ve tekniklerin neler oldugunu, bunlarin
birbirleriyle iligkilerini, belli hedef davramslari olusturacak yasantilarin nasil segilecedini ve bunlan
kazandiracak egitim durumlarimin nasil diizenlenece@ini bilmesi gerekir.

Bilimsel ve planh bir eZitimin bir araci olarak egitim teknolojisi egitime yeni olanaklar
getirmektedir. Bu nedenle teknolojinin biitiin yonleriyle gelistirilmesi, yaygim hale getirilmesi ve etken
bicimde kullamlma alanina konmasi &zel bir defer tasimaktadir. Teknoloji bugiin egitim alaninda elli y1l
once olanaksiz olan bireysel basart olanaklan yaratmaktadir. Boylece egitimciler teknolojin bu yeni
ogrenme stratejilerinden, yonetim uygulamalarindan ve herkese aciklik 6zelliginden, ¢esitli kaynaklar
gibi olanaklardan etken bigimde yararlanabildikleri takdirde bugiiniin egitim sorunlarmi ¢ézmede biiyiik
bir bagar1 gosterebilirler (Alkan, 1996:55).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Edime(merkez) ilindeki ilkogretim 4. ve 5. simf 6gretmenlerinin smif igi 6grenme
— dgretme etkinliklerinde egitim teknolojisi alanlarini (6zel hedefler, 68retim yontem ve teknikleri, egitim
teknolojisi arag-geregleri, ol¢me-degerlendirme tiirleri) kullanma durumlarim saptamak amaciyla
gerceklestirilmistir.

Arastirmamn Sinirhiklar
Bu arastirma, 2002-2003 egitim-6Zretim yilinda Edirne(merkez) ilinde resmi ilkogretim
okullarinda gorev yapan 113 ilkégretim 4. ve 5. siif §gretmeninin goriisi ile siurhdir.

YONTEM

Arastirmanin Tiirii
ilkogretim 4. ve 5. simf dFretmenlerinin eitim teknolojisi alanlarimi kullanma durumlarim

saptamak amactyla gergeklestirilen bu arastirma durum saptamaya yonelik betimsel bir galigmadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanim evrenini Edirne ilinde 2002-2003 egitim dgretim yilinda gérev yapan 124 6gretmen
olusturmaktadir, Aragtirmanin evreni kiigiik oldugu igin Grneklemeye gidilmemis 124 dgretmenden
ulasilabilen 113 ilkogretim 4. ve 5. simif gretmeni arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada elde edilen veriler aragtirmac: tarafindan gelistirilen anketle toplanmugtir. Anketi
olusturan maddeler konuyla ilgili benzer galismalar incelenerek hazirlanmustir. Riza (1990), hedefler,
yontemler, arag-gerecler ve degerlendirmeyi egitim teknolojisinin alanlari arasinda dort énemli alan
olarak belirtmektedir. Arastirmada kullamlan anket, bu alanlar temel alinarak dort bolimde
olusturulmustur. Birinci boliimde 6gretmenlere &zel hedeflerle ilgili sorular, ikinci bélimde egitim
teknolojisi arag-gereglerinin okullarda bulunup bulunmamasi, 6gretmenlerin bu arag-geregleri kullanmay1
bilip bilmedikleri ve kullanma sikliklari sorulmus, tigiinci boliimde 8gretim yéntem ve teknikleri ile ilgili
sorular, dérdiincii béliimde ise 8lgme ve degerlendirme tiirleri ile ilgili sorulara yer verilmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 10.0 paket programi kullanilmig, madde frekans ve yiizdelik
dagilimlar elde edilerek yorumlanmigtir.

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, uygulanan anket sonucunda elde edilen verilerin madde ve frekans dagilimlari ve
bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

[1kdgretim dordiincii ve besinci simflarda gorev yapan 113 6gretmenin 6zel hedefleri belirlemesi
ve 6grencilerini 6zel hedeflerden haberdar etmesine iligkin verileri Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1. Ozel Hedeflerin Belirlenmesi ve Ogrencilerin Ozel hedeflerden Haberdar Edilmesi

Evet Hayir Cevapsiz Toplam

f % [T 1% f{% |f %

Her ders i¢in 6zel hedeflerimi belirliyorum. | 109 96,5 1 |0,09 3 1027 113 100

Ogrencilerimi dersin baslangicinda o dersin | 103 91,2 7 10,62 3 10,27 113 100
ozel hedeflerinden haberdar ediyorum.

Tablo 1’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlufu 6zel hedeflerini belirledigini ve bu ozel
hedeflerden dersin baslangicinda 6grencilerini haberdar ettigini belirtmektedir. Ogretmenlerin &zel
hedefleri belirlemesi ve bunlardan 6grencilerini haberdar etmesi ozel hedeflerin dnemi bakimindan
onemlidir ¢iinkii 6zel hedeflerin belirlenmesi 6gretmenlerin etkinliklerine rehberlik ederken; 6grencilerin
derse yonelik motivasyonunu arttirmaktadir.

[lkdgretim dordiincii ve beginci simflarda gérev yapan 113 &gretmenin Teknolojik arag-
gereglerin okullarda bulunma durumu ile ilgili verileri Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2. ilkégretim Okullarinda Teknolojik Ara¢-Gereclerin Bulunma Durumu

Arag-Gereg Okulunuzda mevcut mu? Cevapsiz Toplam
Evet Hayir Bilgim Yok

f % f % f % f %o f %o
Modeller 109 96,5 - - 2 1,8 2| 0,18 113 100
Kesitler, Maketler 98 86,7 7 0,62 5 44 3| 027 113 100
Radyo, Teyp 91 80,5 19 16,8 3 2,7 - - 113 100
Ses Kayit Araci 48 42,5 37 32,7 25 22,1 3] 0,27 113 100
Opak Projektorii 17 15 59 | 522 32 283 | 5 4.4 113 100
Tepegoz 111 98,2 2 1.8 - - - - 113 100
Slayt 50 442 | 47 | 41,6 15 13,3 | 1 0,9 113 100
Televizyon 110 97,3 3 2,7 - - - - 113 100
Video 106 93,8 4 3,5 1 0,9 2 1,8 113 100
Bilgisayar 99 87,6 13 11,5 1 0,9 - - 113 100
Bilgisayar CD’leri 82 72,6 | 27 | 239 4 3.5 - - 113 100
Deney Arag- 112 99,1 1 0,9 - - - - 113 100
Geregleri

Tablo 2'de gorildiigii gibi ilkgretim okullarimin gogunda ses kayit araci, opak projektorii, slayt
projektdrii harig, egitim teknolojisi arag geregleri bulunmaktadir. Ogretmenlerimizin biiyiik gogunlugu
okullarinda modeller, kesitler, maketler, radyo, teyp, tepegdz, televizyon, bilgisayar ve bilgisayar CD’leri,
deney arag-geregleri kullanabilme olanagina sahip bulunmaktadir. Ancak, ses kayit araci igin
ogretmenlerin % 22,1’nin, opak projektorii igin % 32’sinin, Slayt projektorii icin % 15 nin bilgilerinin
olmadigin: belirtmesi dgretmenlerin bu arag-gereglere ihtiyag duymadiklarim géstermektedir.

‘ilkﬁgretim dérdiincii ve besinci simflarda gorev yapan 113 6gretmenin teknolojik arag-geregleri
kullanabilme durumu ile ilgili verileri Tablo 3" te, bu teknolojik arag-gereglerin dgretmenler tarafindan
kullanilma sikhi1 ile ilgili verileri Tablo 4° te sunulmustur.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Teknolojik Ara¢-Gerecleri Kullanabilme Durumu
Kullanmay: biliyor musunuz?
Arag-Gereg Fver T Cevapsiz Toplam
f Yo f Yo f Yo f %o
Modeller 111 98,2 - - 2 0,18 113 100
Kesitler, Maketler 110 97,3 - - 3 0,27 113 100
Radyo, Teyp 113 100 - - - - 113 100
Ses Kayit Aracl 79 69,9 30 26,5 4 0,35 113 100
Opak Projektorii 19 16,8 89 78,8 5 4.4 113 100
Tepegoz 103 91,2 10 8,8 = = 113 100
Slayt 53 46,9 59 52,2 1 0,9 113 100
Televizyon 113 - - - - - 113 100
Video 106 93,8 5 44 2 1,8 113 100
Bilgisayar 65 57,5 48 42,5 - - 113 100
Bilgisayar CD’leri | 66 58,4 47 41,6 - x 113 100
Deney Arag- 113 100 - - - - 113 100
Geregleri

Tablo 3'te goriildiigii gibi dgretmenlerin tamamu deney arag-gereglerini, radyo, teyp, televizyon: biiyiik
cogunlugu ses kayit araci, tepegdz, televizyon, video kullanmay bilmekte; buna karsilik 6gretmenlerin
biiyiik cogunlugu opak projektdri, slayt projektérii kullanmayi bilmemekte; yariya yakim da bilgisayar ve
bilgisayar CD’lerini kullanmay1 bilmemektedir.

Tablo 4. Egitim Teknolojisi Ara¢-Gereclerinin Ogretmenler Tarafindan Kullanilma Sikhg
Derslerinizde Kullanma sikliginiz
nedir?
Arag-Gereg Cogunlukla Ara Sira Hig Cevapsiz Toplam
Kullaniyorum Kullaniyorum Kullanmiyorum
f % f % f Yo f Yo f %o
Yazi Tahtas1 112 99,1 1 0,9 - . - - 113 100
Diiz Resimler 48 42,5 51 45,1 7 6,2 7 6,2 113 100
Levhalar 72 63,7 37 32,7 4 3,3 - - 113 100
Modeller 60 53,1 47 41,6 4 3.5 2 1.8 113 100
Kesitler, 43 38,1 52 46,0 15 133 3 2,7 113 100
Maketler
Radyo, Teyp 11 9,7 74 65,5 28 24,8 - - 113 100
Ses Kayit 3 2,7 30 26,5 77 68,1 3 2.7 1S 100
Araci
Opak 3 2,7 8 71 97 85,5 5 4.4 113 100
Projektorii
Tepegoz 28 24,8 72 63,7 13 11,3 - - 113 100
Slayt 10 8,8 24 21,2 78 69,0 1 0,9 113 100
Televizyon 39 34,5 ol 54,0 13 11,5 - - 113 100
Video 28 248 67 59,3 16 14,2 2 1.8 113 100
Bilgisayar 13 11,5 39 345 61 54,0 - - 113 100
Bilgisayar 18 15,9 34 30,1 61 54,0 - - 113 100
CD’leri .
Deney  Arag- 85 75,2 28 248 - - - - 113 100
Geregleri
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Tablo 4’ te goriildiigii gibi 6gretmenlerin tamamina yakim geleneksel ders arag-gereci olan yazi taht_asml
goZunlukla kullamirken;radyo, teyp, ses kayit araci, opak projektorii, tepegoz, slayt, telev‘:zyon, video,
bilgisayar ve bilgisayar CD’lerini yaridan daha az1 ¢ogunlukla kullanmakta; bununla birlikte ses kay~1t
araci, opak projektori, slayt, bilgisayar ve bilgisayar CD’leri §gretmenlerin yarisindan fazlasinca hig
kullamlmamaktadir. Bu durum, bir 6nceki tabloda Ggretmenlerin teknolojik ara¢ geregleri kullanma
sebebini okullarda bulunup bulunmamasindan ziyade kullanmay: bilmediklerinden derslerinde
kullanmadiklarini géstermektedir.

IIkogretim dordiincii ve besinci siiflarda gorev yapan 113 6@retmenin Ogretim yontemlerini
bilip bilmeme durumu ile ilgili verileri Tablo 5’ te, bu yontemlerin 6gretmenler tarafindan kullamlma
siklig: ile ilgili verileri Tablo 6° da sunulmustur.

Tablo 5. Ogretim Yontemlerinin Ogretmenler Tarafindan Bilinip Bilinmeme Durumu

Bu Yontemi kullanmay1 biliyor
Ogretim musunuz?
Yontemleri Evet Hayir Cevapsiz Toplam

f Yo f % f Yo f Yo
Diiz Anlatim 113 100 - - - - 113 100
Soru- Cevap 113 100 - - - - 113 100
Gosterip Yaptirma 1:12 99,1 1 0,9 - - 113 100
Ornek olay 107 94,7 4 3.5 2 1,8 113 100
Grup tartismasi 112 99,1 - - 1 0,9 113 100
Demonstrasyon 101 89,4 9 8,0 3 2,7 113 100
(Gosteri)
Dramatizasyon 108 95,6 5 4.4 - - 113 100
Problem Cézme 113 100 - - - - 113 100
Danismanli Ogrenme 66 58,4 44 38,9 3 2.7 113 100
Benzesme ve Oyunlar 85 75,2 27 239 1 0,9 113 100
Beyin Firtinasi 103 91,2 9 8.0 1 0,9 113 100
Programli Ogretim 81 71,7 29 25,7 3 29 113 100
Bagimsiz Ogrenme 82 72,6 30 26,5 1 0,9 113 100
Duyarhilik Egitimi 56 49.6 53 46,9 4 3,5 113 100

Tablo 5'te goriildiigii gibi 63retmenlerin tamami diizanlatim, soru cevap, problem ¢ézme yontemlerini,
yansindan gogu gésterip yaptirma, drnek olay, grup tartismasi, demonstrasyon, dramatizasyon, beyin
firtinasi, benzesme ve oyun, programli 6gretim, bagimsiz grenme yéntemlerini kullanmay1 bilmektedir.
Demirel” in (2000:81) belirttigi gibi “egitim hedeflerinin gergeklesmesi uygun bir ybntemin segilmesiyle
saglanabilir. Bu nedenle her bir ders icin tek bir yontem degil ok farkli yéntemlerin kullanilmas: séz
konusu olmaktadur. Smif iginde Ofrenme-6gretme siirecinin etkili olabilmesi uygun yontemlerin
segimleriyle orantilidir. Ogretmelerin yontem konusunda segici olabilmesi onlarm farkl yontemleri

tanimalar1 ve kullanmalan ile olanaklidir. Diger bir anlatimla, ydntem zenginligine sahip olmalar
gerekmektedir

Tablo 6. Ogretim Yéntemlerinin Ogretmenler Tarafindan Kullamilma Sikhigi

Derslerinizde Kullanma Sikhigimz Nedir?

Ogretim Cogunlukla Ara sira Hig Cevapsiz Toplam
Yontemleri Kullaniyorum | Kullaniyorum Kullanmiyorum

f % f % r % f % f %o
Diiz Anlatim 85 75,2 28 24.8 - - - - 113 100
Soru- Cevap 105 92,9 8 7,1 - - - - 113 100
Gaosteri
Yapts mi’a 77 | 68,1 | 35 | 31,0 1 0,9 ; - | 113 | 100
Ornek olay 62 54,9 45 39,8 < 3,5 2 1,8 113 100
Grup tartismas: 50 | 442 | 59 | s22 3 2.7 1 09 [ 113 | 100
Demonstrasyon 36 31,9 62 54,9 12 10,6 3 2,7 113 100




likégretim Dérdiincii ve Besinci Sumflarda Egitim Teknolojisi Alanlarmn Kullanim 13

(Gosteri)

Dramatizasyon 41 36,3 65 57,5 7 6,2 - - 113 100
Problem Cozme 95 84,1 15 13,3 3 2,7 - - 113 100
Danigmanl

Orenme 15 13,3 43 38,1 52 46,0 3 27 113 100
Benzesme ve

Oyunlzr 22 | 195 | 58 | 513 | 32 28,3 1|09 113 | 100
Beyin Firtinasi 38 33,6 62 54,9 11 9,7 2 1,8 113 100
Programl . R

Ogretim 37 32,7 31 274 41 36,3 4 3,5 113 100
Bagimsiz

Oiyerime 19 16,8 58 51,3 35 31,0 1 0,9 113 100
Duyarlilik

Egitimi 13 115 38 33.6 53 48.7 7 6,2 113 100

Tablo 6°da goriildiigi gibi 6gretmenlerin ¢ogunlugu soru-cevap, problem ¢ozme, diiz anlatim, gdsterip
yaptirma yontemlerini derslerinde ¢ogunlukla kullanmakta, buna karsilik varisina yakimni danismanl
ogrenme, duyarhlik egitimi, yaklasik dicte biri bagimsiz 6frenme yontemini derslerinde hig
kullanmamaktadir. Tablo 5° de belirtildigi gibi &gretmenlerin yarisindan ¢ofunun gésterip yaptirma,
ornek olay, grup tartismasi, demonstrasyon, dramatizasyon, beyin firtinasi, benzesme ve oyun, programli
Ofretim, bagimsiz 6grenme yontemlerini kullanmayi bilmekte olmasi, buna karsilik bu yontemlerin
Ogretmenlerce hi¢ kullanilmamas: ya da arasira kullanilmasi 6gretmenlerin geleneksel yontemlerden
vazgegemediklerini gostermektedir.

ilkégretim dordiincii ve besinci siiflarda gorev yapan 113 $gretmenin dlgme degerlendirme
tiirlerini kullanma siklig ile ilgili verileri Tablo 7" de sunulmustur.

Tablo 7. Oleme Degerlendirme Tiirlerinin Ogretmenler Tarafindan Kullanilma Sikhig
Olgme Cevapsiz Toplam
Degerlendirme Derslerinizde Kullanma Sikligmiz Nedir?
Tiirleri Cogunlukla Arasira Hig
Kullamyorum | Kullaniyorum Kullannuyorum

f Yo f Yo f Yo f Yo f %o
So6zli Yoklama 83 73,5 28 24,8 2 1,8 - - 113 100
Klasik/  Essay 76 67,3 30 26,5 6 5,3 1 09 | 113 | 100
Tirii
Doldurmal 65 57,5 40 40,7 1 0,9 1 0,9 | I13 | 100
(Tamamlamali)
Kisa Cevapli 75 66,4 35 31,0 2 1,8 1 0,9 113 100
Coktan Se¢meli 87 77,0 23 20,4 2 1.8 1 0,9 [ 113 | 100
Eslestirmeli 36 31,9 65 37,5 11 9.9 1 0,9 | 113 | 100
Dogru-Yanhs 50 442 62 54,9 1 0,9 - - 113 | 100
Odev 78 69,0 35 31,0 - - - - 112 | 100
Gozlem 73 64.6 38 33,6 1 0,9 1 0,9 | 113 | 100

Tablo 7'de goriildiigii gibi 6gretmenlerin yansindan ¢ogu sozlii yoklama, klasik (essay) tiirii, doldurmaly,
kisa cevaph, ¢oktan se¢meli, ddev ve gozlem yontemlerini lgme degerlendirme tiirii olarak ¢ogunlukla;
eslestirmeli ve do@ru yanlis tiirlerini ise arasira kullandiklarm belirtmektedir. Ogretmenlerin derslerinde
hemen hemen tiim olgme degerlendirme tiirlerini gogunlukla kullanmasi &@rencilerin tam olarak
degerlendirilmesini saglamasi bakimindan olumlu gériilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu dzel hedeflerini belirledigini ve bu 6zel hedeflerden dersin
baslangicinda dgrencilerini haberdar ettigini belirtmektedir.

Hedefler hem egitim faaliyetlerinin kararlastinlmasinda isaretgi, hem mevcut egitim
faaliyetlerinin degerlendirilmesinde olgiitler takinu hem de kendilerini tanimlayan istendik davramslarin
sembolii olarak is goriirler (Ertiirk,1998:26). Ayrca derste kazandinilacak hedeflerin 6grenciye sunulmasi
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yani 6grencilerin hedeften haberdar edilmesi 6grenme igin yol gosterici bir harita olarak is gorebilir.
Ayrica, neyi nasil kazanacaklari konusunda o6grencilerin bilgi sahibi olmalari, onlarin kafasindaki
siipheleri ortadan kaldiracag: i¢in dersin kolayca islenmesine katkida bulunabilir. Ustelik dgrenciler,
dersin sonunda kendilerinden beklenenlerin neler olduklarm bildikleri zaman, dersi daha dikkatlice
izleyebilirler; kazandirilan davramglar daha da kalici izli olabilir. Yapilan arastirmalar bu yargiyr
destekler niteliktedir(Sonmez,2001:175).

Ogretmenlerin gogunlugu teknolojik arag-geregleri derslerinde ya hi¢ ya da yeterince
kullanmamaktadir. Alkan (1998:75-76), arastirmalara gire, 6gretmenlerin 6gretim araglarindan yaygin ve
etken olarak yararlanmamalarimin nedenlerini su sekilde siralamaktadir;

Ogretmen ve yoneticilerin isteksizligi,

Arag eksikligi,

Gereg almak i¢in yeterli 6denegin olmamast,

Yeterli tesis ve yerin olmamasi,

Ogretmenlere yardim edecek egitim teknolojisi ve gorsel isitsel araglar uzmanlarinin olmamast,
Belirli bir kademedeki 6grenciler i¢in gerekli 6gretim gereglerinin yetersizligi,

Gereksinim duyulan gerece zamaninda ulasilamamasi,

Ogretim arag ve geregleri ile ilgili kaynaklarin geregi gibi bilinmemesi.

©NO L AW~

Teknolojik arag geregleri kullanmayr bilmenin yaninda 6nemli bir nokta da, bu arag gerecin
egitimde nasil kullamlacaginin bilinmesidir. Ogretmenlerden bazilari teknolojik arag gereg kullanmay:
bildiklerini belirtirken, derslerinde yeterince kullanmadiklarim belirtmeleri 8gretmenlerin bu arag-gereci
egitimde nasil kullanacaklarini bilmedikleri seklinde yorumlanabilir. Bu nedenle 6gretmenler kullanmay1
bildikleri arag-gereclerin egitimde nasil uygulanabilecegi konusunda da e@itime gereksinim
duymaktadirlar. Ayrica, 6gretmeler egitim teknolojisi alanlarinin kullamiminin yararlari ve en etkili
kullanimlari konusunda bilgilendirilmelidir.

Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun ¢agdas yontem ve teknikleri bilmesine karsin derslerinde
kullanmamalari, geleneksel 6gretim ydntemlerinden vazgegmemeleri, éZretmenlerin ¢agdas yontemlere
gore derslerini planlamada kendilerini sikintiya diigiirmek istemediklerini géstermektedir. Ciinkii
6gretmenler ¢agdas teknolojinin ve ydntemlerin derslerde kullanilmasinin getirdigi yararlara ragmen
geleneksel ofretim yontemlerini ve arag-gereglerini kullanma aliskanligindan vazge¢memektedirler.
Teknolojik arag-gereglerde oldugu gibi, 6gretmenlerin ¢agdag yéntem ve tekniklerin uygulanmasina
iliskin teorik bilgiye ihtiyaglari oldugu kadar pratik beceriye ve yoneticilerin destegine ihtiyac
duymaktadirlar, ancak o zaman ogretmenler bu geleneksel aliskanliklarindan vazgegebileceklerdir. Buna
karsilik 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme tiirlerinin tamamuni derslerinde kullanmalari 6gretmenlerin
dlgme degerlendirmeye 6nem verdiklerini gostermektedir. Belirtilen bu dlgme degerlendirme tiirlerinden
her birinin gii¢lii ve zayif yonleri bulunmaktadir. Bu élgme ve degerlendirme tiirlerinin bilinip hedefler
dogrultusunda tek tek veya hep birlikte kullanilmas: birbirinin eksiklerini tamamlayacaktir.
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